E ISSN 2237-9460
S DOI: 10.24065/2237-9460.2019v9n4ID1033

“LEMBRO-ME DE QUERER ANDAR DURINHO, COMO SE DIZ QUE HOMEM DEVE

SER”: a constru¢cao do corpo gay na escola

Pedro Paulo Souza Rios!
Alfrancio Ferreira Dias?

José Paulo Gomes Brazdo3

RESUMO

Este estudo tem como objetivo refletir acerca da construcdo de
masculinidades/homossexualidades nas trajetdrias de professores gays, egressos dos
cursos de licenciatura em Pedagogia, Matemdatica e Biologia do Campus VI, da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, tendo em vista os processos de
construcdo de género e sexuadlidade, em suas ftrajetdrias de vida, formacdo
académica e, exercicio profissional. Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa com
descricdo e interpertacdo das narrativas (auto)biogrdficas, produzidas por seis
professores gays. Dessas narrativas emergiram as producdes educativas
heterossexistas e normatizadoras que visam transformar criancas em adultos. O
poder disciplinar sobre os corpos no contexto escolar & disseminado por prdaticas
educativas instituidas que hierarquizam, regulamentam e padronizam espacos,
atividades pedagodgicas, cores, modos de se comportar, brinquedos e,
brincadeiras, como sendo adversativas, ou para meninos ou para meninas.
Contudo, os corpos gays impdem-se ao problematizarem questées ndo passiveis de
discussdo. Os sujeitos desenvolveram esfratégias de enfrenfamento das normas
heterossexistas. Isso resultou numa nova concepcdo do que é ser estudante,
assumindo uma postura queer. Ser queer funcionou como instrumento pedagdgico,
para permanecer na escola, enquanto um direito social para resolver os atos
preconceituosos e excludentes.

Palavras-chave: Narrativas  (Auto)biogrdficas. Género. Homossexualidades.
Performatividade. Professores.
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“I REMEMBER TO WANT TO BE HARD, HOW IT IS SAID A MAN SHOULD BE”: gay
body building in school

ABSTRACT

This study aims to reflect on the construction of masculinities / homosexualities in the
trajectories of gay teachers, graduated in Pedagogy, Mathematics and Biology
courses at Campus VII, of the State University of Bahia - UNEB, in view of the
construction processes of gender and sexuality, in their life trajectories, academic
education and professional practice. We developed a qualitative research with
description and interpretation of (auto) biographical narratives, produced by six gay
teachers. From these narratives emerged the heterosexist and normative
educational productions that aimed to tfransform children into adults. The disciplinary
power over bodies in the school context is disseminated by instituted educational
practices that hierarchize, regulate and standardize spaces, pedagogical activities,
colors, ways of behaving, toys and games, as being adversative, or for boys or for
girls. However, gay bodies impose themselves by problematizing issues that cannot
be discussed. The subjects developed strategies to cope with heterosexist norms. This
has resulted in a new conception of what it is to be a student, taking a queer
posture. Being queer functioned as a pedagogical tool to stay in school, as a social
right to resolve prejudiced and exclusionary acts.

Keywords: (Auto) biographical narratives. Genre. Homosexualities. Performativity.
Teachers.

"RECUERDO QUERER SER DURO COMO SE DICE QUE EL HOMBRE DEBE SER":

construyendo el cuerpo gay en la escuela

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo reflexionar sobre Ila construccidn de
masculinidades / homosexualidades en las frayectorias de [os maestros
homosexuales, graduados de los cursos de pregrado de Pedagogia, Matemdaticas y
Biologia en el Campus VII, Universidad de Bahia - UNEB, en vista de los procesos. de
construccion de género y sexualidad, en sus frayectorias de vida, formacion
académica y prdctica profesional. Desarrollamos una investigacion cualitativa con
descripcion e interpretacion de narrativas (auto) biogrdficas, producidas por seis
maestros homosexuales. De estas narraciones surgieron las producciones educativas
normativas y heterosexuales que tienen como objetivo transformar a los ninos en
adultos. El poder disciplinario sobre los cuerpos en el contexto escolar se difunde a
través de prdcticas educativas instituidas que jerarquizan, regulan y estandarizan
espacios, actividades pedagdgicas, colores, formas de comportamiento, juguetes y
juegos, como adversos, ya sea para ninos o ninas. Sin embargo, los cuerpos
homosexuales se imponen problematizando temas que no pueden ser discutidos.
Los sujetos desarrollaron estrategias para hacer frente a las normas heterosexistas.
Esto ha resultado en una nueva concepcidn de lo que es ser estudiante, adoptando
una postura Queer. Ser queer funciond como una herramienta pedagdgica para
permanecer en la escuela, como un derecho social para resolver actos prejuiciosos
y excluyentes.
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Palabras clave: (Auto) narrativas biograficas. Género. Homosexualidades.
Performatividad. Profesores.

INTRODUGCAO

Discorrer a respeito das relacdes estabelecidas entre escola e
diversidade sexual e de género estd longe de ser um assunto de facil
compreensdo OuU Qque concerne d uma Unica dimensdo do fazer
pedagdgico ou das relagcdes humanas, uma vez que o conflito € algo
inerente a génese dessa relacdo. Para estudantes e/ou profissionais gays, a
escola se apresenta num misto entre o possivel espaco de construcdo da
liberdade sexual ao tempo em que também se coloca enquanto espaco
que fabrica e dissemina preconceitos.

O arcabouco organizacional da escola, a estrutura curricular, as
diretrizes, legislacdes, dentre oufros fatores, estGo necessariamente
implicados com as esfruturas de poder e a maneira como esse se reverbera
nos processos pedagdgicos e Nos corpos, no ambiente escolar, nos fazem
refletir que a liberdade é um direito cerceado.

Historicamente a sexualidade foi entendida como um dispositivo, sobre
a qual incidem distintas estratégias de poder-saber. Contudo, mesmo na
contemporaneidade, é perceptivel a utilizagcdo de tal dispositivo para a
producdo e sistematizacdo de pesquisas e saberes que tenham como base
a andlise do corpo humana, com a finalidade de produzir verdades sobre
homens e mulheres. De acordo com Foucault (2007) o poder se constitui a
partir de relacdes, estando presente em todas as organizacdes sociais. Assim,
ao compreendermos que o sexo existe nas relacdes entfre pessoas, ele
ocorre, necessariamente, por meio de relacoes de poder.

Ao longo da historia, pessoas e grupos passaram a ser estigmatizadas.
O estigma suscita reacoes de discriminacdo, que vai desde o repudio até a
aversdo. De acordo com Goffman (2012), pessoas estigmatizadas séo
aquelas que sdo banidas, ridicularizadas, excluidas e marginalizadas.

O estigma é, portanto, de grande relevincia na maneira como

homossexuais se percebem e se concebem socialmente. A sua exposicdo ou
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ocultamento do estigma varia de acordo com o grau de aceitacdo do
homossexual nos espacos hostis, ou ndo, a este estigma. Assim, o estigma
que circunda a homossexuadlidade atfinge tanto a formacdo como a
manifestacdo da subjetividade homossexual, sendo percebido de maneira
distinta nos diferentes ciclos da vida daquelxs que sdo estigmatizados.

Nesse sentido, o corpo estigmatizado se aproxima da ideia de corpo
abjeto, por serem conceitos que constituem o©os enunciados que
estabelecem os sentidos produzidos pela matriz heterossexual acerca das
travestis. De acordo com Butler (2002), o abjeto caracteriza aquelas zonas
inospitas e inabitdveis da vida social, onde se concentram aquelxs que ndo
gozam do status de sujeito, com a finalidade de habitar sob o signo do
inabitavel, se torna imprescindivel para que a autoridade do sujeito seja
circunscrita.

Gays, lésbicas, fransexuais, travestis se constituiram enquanto seres
estranhos. Corpo abjeto e estigmatizado ao tfransgredir as normas de género
pautadas na heteronormatividade compulséria (BUTLER, 2002), que busca
controlar fodos os corpos, adequando-o0s exclusivamente a um determinado
padrdo, considerado matriz normativa que pressupde que todas as pessoas
sdo sempre heterossexuais.

A saber, transcorrer sobre homossexualidades e a construcdo de
masculinidades a partir de pratficas pedagogica, significa discorrer sobre
uma espécie de “fazer pedagodgico”, pautado meramente na perspectiva
heteronormativa, que visa adequar meninxs, que de alguma maneirq,
desviam das normas estabelecidas, por serem tomadas como natural.

Dessa forma, se constituiu enquanto objetivo desse estudo refletir a
respeito da construcdo de masculinidades/homossexualidades nas trajetorias
de seis professores gays egressos dos cursos de licenciatura em Pedagogia,
Matemdtica e Biologia do Campus VI, da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB. Esse estudo se configura enquanto pesquisa qualitativa e como
meétodo de pesquisa, optei pelas narrativas (auto)biogrdficas, por entender
que as mesmas valorizam e exploram as dimensdes pessoais dos sujeitos, seus

afetos, sentimentos e trajetdrias de vida, além de levarem d percepcdo da
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complexidade das interpretacoes que os sujeitos pesquisados fazem de suas

experiencias e acoes, sucessos e fracassos, e dos problemas que enfrentam.

A ABORDAGEM METODOLOGICA (AUTO)BIOGRAFICA

Compreendemos que a pesquisa de abordagem qualitativa € a que
melhor atende aos objetivos propostos neste estudo. A pesquisa tfransitard
enfre os processos de estranhamento e subjetivacdo de género e
sexualidade, a partir das narrativas (auto)biogrdficas das trajetérias de
formacdo de professores gays, desenvolvendo-se em movimentos
entfrelacados, na perspectiva das teorias pds-criticas, dos estudos queer e do
método (auto)biogrdfico.

As teorias pods-criticas sdo as correntes identificadas com o pods-
modernismo e o pods-estruturalismo e que, primam por uma construcdo
epistemoldgica distinta das perspectivas criticas, consolidando-se a partir da
superacdo da concepcdo curricular critica (SILVA, 2011; PARAISO, 2015).
Enfatizam elementos vinculados as questdes da cultura, relacdes de género,
etnia, diferenca e linguagem. Trata-se, portanto, de uma diversidade de
pressupostos conceituais com o denominador comum da valorizagcdo da
subjetividade, das relacdes sociais e da negacdo das metanarrativas.

Nesse estudo, a teoria queer articula-se  educacdo e as narrativas
(auto)biogrdficas, para estudar a trajetéria de vida e profissional de
professores gays, afribuindo forma e sentido a questées que sdo particulares
e comuns a eles, a0 mesmo tempo em que convergem em outras vozes. Ao
reconstituir aspectos da trajetéria desses professores, ou “ao contar uma
histéria, o narrador estd se construindo e construindo o mundo @ sua volta”
(TILIO, 2003, p. 91).

As narrativas construidas através das trajetdrias de vida estdo presentes

em todas as experiéncias humanas. Nas Ultimas décadas, tedricxs4 de

+Na escrita do texto, vamos optar pelo uso do “x" por considerar que essa € “uma tentativa
de, no dmbito da escrita, tornar a lingua mais democrdtica, pois as distincdes decorrentes
do fato do género neutro ter as mesmas marcas morfoldgicas que o masculino, no caso da
lingua portuguesa, geram uma série de discussdes e levam até a afirmagdes como “a lingua
€ machista” (ROLOFF et al, 2015, p. 32).
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diferentes dreas do conhecimento tém se debrucado sobre memorias,
experiéncias, narrativas e fatos para construir os senfidos da vida, tanto na
esfera individual quanto coletiva de um determinado periodo e que, de
alguma forma, confrontam e aproximam situacdes que sGo comuns A
diferentes sociedades, contribuindo para que possamos aprender a lidar
com essas narrativas.

Ao reconstituir aspectos da frajetéria desses professores, ou ao contar
uma histéria, o narrador estd se construindo e construindo o mundo & sua
volta (SOUZA, 2006). Dessa maneira, a partir da andlise das narrativas de
formacdo desses professores, acorre um processo de autorreflexdo sobre
nossa formacdo e histéria de vida.

Contudo, suas revelacoes e seus sigilos, constituem-se em um material
rico para a percepcdo dos conflitos a que esteve submetido aquelx que
narra enquanto viveu e se formou ao longo da vida (JOSSO, 2010). Por meio
das narrativas (auto)biogrdficas, podemos dizer que aquelx que narra produz
a si mesmx, uma vez que o ato de narrar favorece a reflexdo sobre os
momentos vivenciados e suas proprias trajetdrias, criando um ambiente de
mudanca afravés da propria reflexdo. De acordo com Souza (2006, p. 95), o
método (auto)biogrdfico contfribui como parte das ‘“experiéncias
formadoras, as quais sdo perspectivas a partir daquilo que cada um viveu e
vive, das simbolizacdes e subjetivacdes construidas ao longo da vida”.

Dessa maneira, entendemos que as narrativas (auto)biogrdficas se
constituem em importantes instrumentos de investigacdo acerca dos
processos de formacdo de professorxs, uma vez que avultam questdes
relacionadas as subjetividades dos sujeitos, suas frajetdrias de formacdo e
experiéncias de vida, elementos que tém suscitado, cada vez mais, a
averiguacdo e a anuéncia de pesquisadorxs a estes métodos.

Quanto aos instrumentos metodoldgicos para a coleta de dados,
optamos pela enfrevista narrativa, que se configura enquanto atividade
formadora e processo de formacdo e de conhecimento (SOUZA, 2006).
Nesse sentido, a técnica de narrativas ndo sé nos permite conhecer historias

individuais, mas nos possibilita conhecer a histéria de grupos e comunidades,
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uma vez que estrutura e acdo se fazem presentes no momento em que a
trajetdria individual é reconstruida através da narracdo.

As entrevistas foram gravadas entre os dias 05 de agosto de 2018 e 11
de janeiro de 2019, em hordrios e lugares predefinidos, sempre respeitando a
disponibiidade de tempo dos enfrevistados. Antes do inicio da gravacdo,
era feita uma breve explicacdo em torno do objeto deste estudo, sanando
possiveis duvidas dos entrevistados e, deixando-os inteirados dos assuntos a
serem fratados durante a entrevista. Em seguida, explicGvamos o Termo de
Livre Esclarecimento — TLE, solicitando a sua leitura e a assinatura do mesmo.
Posteriormente, era elucidada a dindmica da entrevista narrativa. Apods esses
esclarecimentos, a entrevista era iniciada.

Foram gravadas seis entrevistas, com diferentes colaboradores, com
duracdo enfre frinta e cinco minutos € uma hora cada uma delas. A
gravacdo das narrativas era quase sempre envolta por distintos sentimentos.
Cada histéria que se desvelava, no exato momento em que era
pronunciado “estamos gravando”, chegava até nds e era minuciosamente
captada pelo gravador. Histérias Unicas, imbuidas de vivéncias, marcadas
por estranhamentos, superacdo, alegrias, ftristezas, aprendizados,
ensinamentos e, ao tempo que eram contadas, iam sendo re-visitadas e, por
conseguinte, re-inventadas.

Considerando a importdncia das expressdes gestuais durante a
gravacdo das enfrevistas, fundamental no momento da ftranscricdo e
imprescindiveis para uma maior compreensdo do conjunto das narrafivas, foi
relevante fazer um caderno de anotacdes, denominado de Narrativas
Gestuais, no qual procuramos marcar o tempo exato em que gestos que
compunham a narrativa eram expressados intencionalmente ou ndo. Tais
anotacdes foram cuidadosamente consultadas no momento de franscricdo
das narrativas.

Narrar ndo é no fio da memodria, mas as experiéncias vivenciadas por
aguelx que narra. Narrar € a propria vida que vai sendo desvelada e re-
tecida no tear cofidiano, € a experiéncia vivenciada sofrendo

metamorfoses. De acordo com Benjamim (2009, p. 21), a narrativa € um ato
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de comprometimento individual e social daguelx que narra suas experiencias
e, assim sendo, toda narrativa estd suscetivel a ondulacdes, uma vez que ao
narrar tais experiéncias a pessoa recorre “a mascara do adulto”, objetivando
uma narrativa seletiva, de acordo com aguelx que escuta.

Por isso, faz-se necessdrio estar atento para que a narrativa
corresponda d palavra e a palavra d experiéncia, uma vez que, ao contar o
que foi vivenciado a outrem, esse processo deixa de ser algo de cunho
individual e, portanto, da memaria subjetiva, passando a ser de cunho social,
compondo uma narrativa coletiva.

No que se refere aos personagens deste estudo, € pertinente ressaltar,
em primeiro lugar, que prezamos por diferentes experiéncias no tocante ao
campo de atuacdo profissional, dessa maneira temos professorxs que
trabalham na Educacgdo Bdsica e/ou Ensino Superior. Além disso, vale dizer
que o contato inicial com estxs foi estabelecido inicialmente nas reunides do
Grupo de Estudos em Género e Sexuadlidades Sertanejas — GENESES-
Sertaneja,> mas durante o processo da pesquisa sentimos a necessidade de
buscar outros personagens, considerando o fato de que a maioria dos
participantes do GENESES-Sertaneja, no momento de definicdo dos
personagens € da escuta, ndo estava em sala de aula, inviabilizando sua
participacdo no estudo em curso, em face de seus objetivos.

Num primeiro momento, elencamos uma lista com seis possiveis
personagens, chegando a mais de frinta possiveis narradores. Passamos
entdo a entrar em contato, apds termos definido os seguintes critérios: estar
exercendo a docéncia e ter interesse em colaborar com o estudo em
questdo, uma vez que o “[...] narrador retira da experiéncia o que ele conta
[...]" (BENJAMIN, 2009, p. 201), sendo, portanto, essas experiéncias, a base de
todx narradxr. Assim, as experiéncias vivenciadas pelos professores,
personagens desta investigacdo, vao se entrelacar a diferentes momentos

da vida pessoal e da formacdo profissional.

® Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Género e Sexualidades, fundado em 2016.
Vinculado a Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus VII.
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No que se refere ao direito ao anonimato dos personagens
colaboradores da pesquisa, consideramos pertinentes preserva-lo, optando
pela escolha de codinomes relacionados a mitologia africana, por
entendermos que, historicamente, assim como gays, as divindades africanas
tém sido classificas como estranhas. Os codinomes foram escolhidos durante
o processo de digitacdo das narrativas, procurando elementos similares entre
as frajetdérias e a divindade africana. Assim, a presente narrativa foi
construida por meio das tessituras de Logun Edé, Obd, Oxumare, Oxossi,
lansd e Ossayn. Consideramos pertinente ressaltar que todas essas entidades,
no Candomblé, estdo associadas as experiéncias da sexualidade por serem
vistas enquanto homossexuais, fransexuais ou bissexuais.

Logun Edé é artista e professor. Atua na Educacdo Bdsica em um
municipio hd 171 km de Senhor do Bonfim. Tem 30 anos, € licenciado em
Pedagogia e estd cursando mestrado profissional em Extensdo Rural, “[...]
além dessas informacodes burocrdticas, me considero uma pessoa com oS
pPés N0 mMundo, com os pPés no chdo desse mundo, que busca a partir da arte
ressignificar muitas coisas”. Além disso, Logun Edé, relatou ser gay e ndo
recorda de fer tido outras experiéncias afetivas/sexuais que ndo fossem com
homens, conforme sinaliza: “[...] ndo lembro ter sido outra coisa se ndo gay;
no que se refere a sexualidade, sempre me reconheci gay”.

Ossayn tem 36 anos, € professor de Biologia da rede puUblica estadual
e estd fazendo mestrado em Botdnica. E gay, feliz e “[...] realizado
profissionalmente, muito realizado profissionalmente”. Conforme afirma, “ndo
tenho como ndo me apresentar dizendo que sou gay, realizado e feliz. [...].
Entdo eu diria que € isso: um cara feliz, bom profissional e gay”. Ossayn mora
hd 45 km de Senhor do Bonfim e estuda na Universidade Estadual de Feira de
Santana — UEFS.

Oxumaré, 45 anos, € licenciado em Ciéncias com Habilitacdo em
Matemdtica e desde muito cedo sabia que seria professor, o que o motivou
a investir na formacdo docente. Outra caracteristica de Oxumaré é sua a

experiéncia em gestdo, sempre associada d docéncia, conforme nos narrou.
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Ele diz: “durante muito tempo fui diretor de escola, fui diretor da DIREC 28¢ e
do NRE 28 durante dez anos e tudo isso atrelado a minha experiéncia com a
docéncia, pois, mesmo estando na gestdo, nunca deixei de dar aulas [...]",
atuando na Educacdo Bdsica e no Ensino Superior, como docente do curso
de Licenciatura em Matemdtica.

Oxossi tem 39 anos, licenciado em Ciéncias com Habilitacdo em
Matemdtica, fez especializacdo e mestrado em Matemdtica. Professor ha
mais de vinte anos, atualmente trabalha com Educacdo Bdsica e Ensino
Superior no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Baiano — IFBAIANO.
Anteriormente, foi docente na rede publica municipal e estadual de ensino,
na UNEB, além de ter sido professor da Educac¢do Bdsica, na rede privada.
Conforme nos narrou, seu nome € muito forte, sendo motivo de brincadeira
entre xs amigxs, ao afirmarem *“[...] que Oxdssi € nome de homem. Por isso,
qguando falam que meu nome é Oxdssi, todos pensam que € homem
masculo e quando olham € um gay. [...]".

lansd fem 28 anos, € licenciado em Pedagogia. Estd na docéncia ha
oifo anos, onde atua como professor do Ensino Fundamental Il em escolas
publicas de Senhor do Bonfim. Antes de assumir a sala de aula, atuava como
promotor cultural. lansd nos contou: “antes eu passeava pela ideia de ser
uma pessoa androgena. Tinha época em que me vestia mais afeminada, j&
em outras épocas me recatava mais e me vestia mais masculino”. Acerca
de sua identidade, ele confinua dizendo: “também considerado importante
dizer que sou uma pessoa gay, agora frans e negra. Penso que ser negra e
trans sdo duas coisas que marcam bastante. Como diz o povo: ‘ndo bastou
ser negro, finha que ser viado'".

Obd, 39 anos, € graduado em Pedagogia, especialista em Psicandlise
e estd na docéncia hd mais de dez anos. Atualmente, tfrabalha com
Educacdo Infantil. Obd também é ator e frequenta religido de matriz

africana. Em relacdo a sua sexualidade, ele nos contou que, buscando

® As Diretorias Regionais de Educacdo — DIREC's eram coordenacdes regionais de ensino
localizadas em polos regionais do Estado da Bahia, sendo substituidas, em 2015, pelos
NUcleos Regionais de Educacdo — NRE.
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negar sua homossexualidade, tentou viver como heterossexual, depois se
reconheceu bissexual e agora se reconhece como gay.

Nosso intuito com essa apresentacdo ndo é fazer uma reflexdo acerca
daquilo que foi dito pelos personagens, mas anfes, fazer com que eles ja
sejam, em alguma medida, conhecidos, antes dos entrecruzamentos que
faremos de suas trajetérias de vida e formacdo, no percurso analitico deste
trabalho. Embora reconhecamos que uma breve apresentacdo ndo abarca
a complexidade de suas identidades, apresentd-los pelo prisma dos modos
como se autorreconhecem e suas experiéncias de estranheza, enquanto
professores gays, uma vez que a (auto)biografia exprime o “escrifo da
propria vida™ (JOSSO, 2010, p. 343), e nos ajuda a entender quem sdo, co
tempo em que nos possibilita maior compreensdo de suas trajetdrias de vida.

Diferente do depoimento, na narrativa (auto)biogrdfica, quem decide
0 que deve ou ndo ser contato, &€ o ator, a partir da sua propria trajetdria de
vida, ndo necessariamente obedecendo a uma cronologia dos
acontecimentos vivenciados pelo sujeito. Ainda que eu tenha direcionado a
conversa, foi cada um dos personagens que determinou o “dizivel” da sua
historia, da sua subjetividade e dos percursos vivenciados ao logo de sua

vida.

A CONSTRUGCAO DO CORPO GAY NA/PELA ESCOLA

Compreendendo que o0s corpos sdo regulados por um sistema de
significados que produzem subjetivacdes (BUTLER, 2014), j& ndo é possivel
concebe-lo “em fermos estdveis ou permanentes” (BUTLER, 2014, p. 18).
Nesse senfido, tanto a heterossexualidade reconhecida quanto a
homossexualidade confraventora sdo produzidas pela lei. Contudo, “operar
no interior da matriz de poder ndo € o mesmo que reproduzir acriticamente
as relacoes de dominacdo” (BUTLER, 2015, p. 55). Ainda que ninguém esteja
fora dos mecanismos de poder, & possivel vislumbrar possibilidades de
agéncia, j& que as pessoas podem refutar as prescricoes da lei por meio de

atos rebeldes e indagacoes.
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A ‘“estranheza” percebida durante minha trajetéria de formacdo
escolar, aqui compreendida como a fase da Educacdo Bdsica, suscitou em
mim o interesse acerca da reflexdo que convergisse para maior
compreensdo do ndo enquadramento social, uma vez que estando no
universo dos meninos ndo me sentia confortdvel dentro dos padroes
heteronormativos impostos & construcdo e as vivéncias de masculinidade.

A exposicdo a constrangimentos constantes, ao tempo em que era
rechacado por cruzar fronteiras de género e sexualidade, ao fransitar
livremente pelo universo das meninas, provocando deslocamentos,
construindo outros significados e sentidos a respeito da masculinidade, do
desejo, de género e sexualidade, fazendo assim o deslocamento da ideia de
masculinidade hegemonica, pautando na nocdo de fluidez e subjetividade
a partir de Scoft (1995), para quem as relacdes de género sdo uma fraducdo
do modelo bindrio arraigado na esfera social, embora o género concatena-
se a identidade subjetiva.

Assim, 0 corpo deve ser educado para produzir e reproduzir o modelo
normativo vigente. Xs que desviarem da norma, serdo alvo de permanente
proibicdo sendo penalizados por sancdes sociais concernentes. Dessa
maneira, € necessario compreender que as identidades sexuais sdo
concebidas pelas relacdes de poder de uma sociedade, constituida
historicamente, por meio de discursos reguladores sobre o sexo.

Foucault (1988) entende a sexualidade enquanto dispositivo historico,
buscando averiguar que os pontos de vista em torno da mesma sdo
mutdveis e se articulam a partir de um arcabouco de regras que direcionam
a sociedade, atuando, por meio “de acordo com técnicas moveis,
polimorfas e conjunturais de poder” (FOUCAULT, 1988, p. 117). Esse poder é
constituido por prdticas discursivas € ndo discursivas, que elaboram um
parecer do individuo como sujeito de uma determinada sexualidade, por
meio da qual buscam normatizar, controlar e determinar verdades relativas
Qo sujeito na sua relacdo com o Corpo € com 0Os prazeres.

Desde o nascimento, somos educadxs no sentido de atender a um

conjunto de expectativas sociais acerca do que é ser homem ou ser mulher,
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concernentes aos papéis que devemos executar, sendo estes demarcados e
afribuidos afravés das relacdes de género e hierarquias sexuais
fundamentadas apenas em questdes bioldgicas. Nesse sentido, as
masculinidades se instauram enguanto espacos simbdlicos na construcdo do
que é ser homem (SEFFENER, 2003), moldando emogdes, comportamentos e
atitudes a serem associadas nas praticas cotidianas.

Na contemporaneidade, associam-se atributos demasiados a um
modelo de masculinidade pautada no antagonismo de feminilidade. Sendo
o universo masculino identificado pela virilidade, pela forca e agressividade,

dentre outros. Sobre esses atributos o Professor Ossayn (2018) narrou que:

Vocé fica receoso de muita coisa. Receoso na forma de falar, para
ndo ser muito afeminado, do que e como brincar, tfem que ser
brincadeiras de meninos, do que vestir, como andar. Lembro-me de
querer andar durinho, como se diz que homem deve andar e de
querer pertencer a esse grupo dos normais. Tudo que diziam que eu
ndo podia fazer era sempre associado ao chamado universo das
mulheres. Eu precisava ser forte, brigar, ndo chorar, porque fazendo
isso, eu provava minha masculinidade. Qualguer movimento que
deixasse meu corpo menos rigido era motivo para ouvir: isso ndo é
coisa de menino. Mas eu gostava mesmo era de vestir roupas
femininas, usava muitas roupas das minhas irmas. Mas tudo isso era
escondido, até porque eu j& estava na adolescéncia e isso ndo era
coisa de menino.

A masculinidade ndo é apenas a formulacdo cultural de um dado
natural. Ela € um processo de construgdo social continuo, fragil e disputado,
envolto de receios. Ao menor dos deslizes, a masculinidade é colocada a
prova: “isso ndo é coisa de menino” (PROFESSOR OSSAYN, 2018). A afirmativa
acima, esteve presente em todas as narrativas analisadas nesse estudo.
Assim, € possivel inferir que o processo de construcdo identitdria de género,
se dd da mesma maneira em diferenfes contextos sociais.

Os estimulos a serem reproduzidos, a partir de comportamentos
culturais, relacionados a cada género sexual, determinado biologicamente,
acontecem ainda nos primeiros dias de vida. Se responder de maneira
contraria ao esperado a crianca é repreendida. E o caso, por exemplo, do

Professor Ossayn (2018) ao narrar: “Eu precisava ser forte, brigar, ndo chorar,
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porque fazendo isso, eu provava minha masculinidade”. A manifestacdo da
agressividade se constitui um, dos inUmeros, comportamentos esperados
durante as brincadeiras como arsenal do construto da masculinidade.

A manutencdo desse processo € continuamente vigiada e, sobretudo,
autovigiada. O professor Ossayn se lembrou de “querer andar durinho”, ou
seja, ndo deixar fransparecer qualquer possibilidade de que seu corpo tem
tendéncias “estranhas”, uma vez que a malemoléncia corpdérea € um
atributo ndo designado ao homem. Nessa perspectiva, andar rebolando é
atributo que compete as mulheres, conforme nos relatou o professor Logun
Edé: “rebolar, por exemplo, te coloca num lugar de ndo masculino™.

As narrativas evidenciom que o homem é cultural e socialmente
cobrado e deve, o tempo todo, evitar posturas consideradas ndo mdsculas,
além de fornecer provas de sua masculinidade, como por exemplo, namorar
meninas, sendo uma prova, além de se constituir “uma forma de
aceitacdo”. E pertinente ressaltar que a masculinidade € algo que vai sendo
consfruida ao longo da vida e, portanto, estar suscetivel & mudancas, de
acordo com as circunsténcias e a histéria de cada pessoa.

Assim, os modos de ser homem e o ser mulher aqui apresentados,
concernem Q perspectiva histérica, social e politica defendida por Louro
(2007, p. 22) ao afirmar que “o conceito [de género] pretende se referir ao
modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas”.
Compreendemos, assim, que as idiossincrasias sexuais sdo narradas e tecidas
a partir de um dado contexto cultural. Sob essa ética “O conceito passa a
ser usado com um forte apelo relacional — j&G que € no dmbito das relacoes
sociais que se constroem os géneros”. Esta afitude ndo presume a
concepcdo de que as masculinidades e as feminilidades se constituam uma
em oposicdo a outra, mas que as mesmas se constituem em coparticipacdo.

Por ser classificada como estranha, a sexualidade gay é representada
Nndo apenas por comparacdo a identidade hegemdnica, mas a partir da
percepcdo hegemodnica, e por ser estranha, a sexualidade gay ndo pode

falar por si mesma, ou seja, é dita pelxs outrxs ou, o seu parémetro para ser
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dita é sempre através do olhar dxs consideradxs normais. Sobre isso o

Professor Logun Edé (2018) nos confou que:

[...] se perceber gay ainda na infGncia, ou melhor, se reconhecer
engquanto gay ainda na inféncia é dolorido. E quando se é um gay
afeminado, como é o meu caso, é ainda mais dolorido, porque vocé
sofre por ser gay e por ser afeminado. Tem um dedo apontado para
vocé, o tempo inteiro, por ser considerado fora da norma. Tem
sempre alguém dizendo: ‘endurece essa munheca’, ou entdo: ‘fale
igual a homem' quando na verdade vocé jd percebe que ndo é
igual aos demais meninos, aquilo que falava sobre ser estranho.
Porém na escola esse peso € ainda maior, porque no recreio eu
preferia brincar as brincadeiras das meninas, como boneca, por
exemplo. Lembro que na escola eu era uma pessoa hostil, violenta
que utilizava da agressividade para ser aceito. Brigar, ser rebelde.
NGo ter medo de colocar as pessoas nos lugares delas. Na escola
quando me diziam qualguer coisa sé porque eu era gay, eu partia
para cima, ndo levava desaforo pra casa, até mesmo porque jd
sabia que em casa ninguém iria me apoiar, muito pelo contrdrio,
iiam era concordar com quem pedisse pra eu falarigual a homem.
Hoje entendo que essa rebeldia dentro da escola, na verdade, era
uma vdlvula de defesa, ou eu partia para o enfrentamento, ou teria
que viver me escondendo o tempo inteiro, entdo minha reacdo era
sempre agressiva. Naguele momento ser violenta era a Unica arma
que eu tinha para me defender, porque a educacdo - porra, ainda 789
hoje mesmo com tanta informacdo que a gente tem, as
universidades sempre promovendo cursos, discutindo essas questoes
de género, mas quando chegamos na educacdo bdsica é a mesma
coisa. Os meninos e as meninas que fogem aos padroes
heteronormativos continuam sendo hostilizados, apontados.

O Professor Logun Edé (2018) exterioriza o quanto a infancia de
criancas com sexualidades dissidentes € dolorida, podendo tal dor se
reverberar em atos hostis e violentos como um caminho para ser aceito no
grupo. H& na escola inUmeras criancas que borram a norma de género e
sexualidade e subvertem as figuras, os esteredtipos de um menino que
prefere brincar de boneca ao invés de brincar de bola, ou de uma menina
que gosta de jogar futebol ao invés de boneca.

Ao afirmar que no recreio “preferia brincar as brincadeiras das
meninas, como boneca, por exemplo” Logun Edé subverte a concepcdo de
identidade fixa e imutavel, nos fazendo pensar outras possibilidades de ser
menino e ser menina, ressignificando o universo simbdlico responsdvel pelo

construto das sexualidades humanas.
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A crianca estranha desestrutura o regime normativo re/produzido
pela/na escola, revelando a flexibilidade de género e sexualidade, uma vez
que “tem sempre alguém dizendo: ‘endurece essa munheca’, ou entdo:
‘fale igual a homem”. Nesse contexto, a crianca estfranha € um corpo que
resiste & norma, a disciplinarizacdo, uma vez que € um corpo “masculino”
que carrega as marcas “femininas”.

As expressoes “endurece a munheca” e “fale igual a homem”, “ndo
rebole tanto”, “menino brinca com menino”, “se comporte igual a um
homem” é a prova cabal da inadequacdo do comportamento de uma
crionca gay que causava desconforto a todxs, se configurando em violéncia
psicolégica. Nesse cendrio, ser “afeminada” *“viada”, “estereotipada”,
“estranha” dentre tantos outros adjetivos rememorados pelos professores,
acabam por manifestar como a homofobia é naturalizada na e pela escola,
onde manifestacoes preconceituosas e discriminatdrias contra pessoas que
assumem um género e orientacdo sexual adversa aos padroes
heteronormativos hegemodnicos vigentes. Nesse contexto, qualquer
demonstracdo sexual distinta dos padrdes heteronormativos pode vir a ser
alvo de violéncia psicoldgica, fisica e/ou sexual.

Entendemos como violéncia psicologica agressdes verbais ou gestuais
com o objetivo de aterrorizar, rejeitar, humilhar a vitima, restringir sua
liberdade ou, aindag, isold-Ix do convivio social. As lembrancas escolares do
Professor lansd (2019) sdo perpassadas por sequéncias de violéncias
psicologicas. Ele nos contou que se “escondia muito por medo de que as
pessoas percebessem meus frejeitos afeminados, eu era muito menininha™.
Em outro momento da narrativa ele recordou que, na maioria das vezes,
“acabava ficando na sala de aula e ndo ia para o pdtio no recreio para
ndo ser chamado de viadinho” (PROFESSOR IANSA, 2019). Dessa maneira,
podemos caracterizar a violéncia psicoldgica como um fendmeno
complexo, enquanto reflexo do preconceito e hostilidade direcionados as
expressoes de sexualidade ndo heteronormativa.

Para além da violéncia psicoldgica, tanto o Professor Logun Edé (2018),

quanto os professores lansd (2019) e Obd (2018), em suas narrativas, revelam
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situacoes de violéncia fisica. Ao narrar que “na escola eu era uma pessod
hostil, violenta que utilizava da agressividade para ser aceito”, o Professor
Logun Edé (2018) se utiliza de afributos simbdlicos associados a ideia de
construcdo da masculinidade heterossexual. Enfendemos que a violéncia
desprendida pelos professores faz parte do arcabouco de defesa frente a
uma concepgdo generalizada de que todo aquelx que foge G norma
precisa viver escondido, com medo, quando ndo banido do convivio social.

A fala do Professor Logun Edé (2018) precisa ser melhor
contextualizada, possibilitando assim, maior compreensdo. Devemos
considerar, por exemplo, o fato de que a narrativa se refere d adolescéncia,
que, por si sO, ja se constitui num momento conturbado, e que nesse caso
devem ser consideradas todas as descobertas inerentes a sexualidade, e
que, por vezes, € um periodo vigiado por “olhares punidores, punicoes
verbais e até violéncia fisica para [...] ficar igual a um *hominho”. Quantas

vezes eu ouvi: ‘seja homem’, ‘se comporte como homem'”. Ao recobrar tais
fragmentos da narrativa do Professor Logun Edé (2018), nosso infuito ndo é
justificar a “violéncia” utilizada por ele para ser “aceito”, queremos apenas
elucidar que ao Uutilizar desse atributo “para ser aceito” ele recorre ao
universo simbdlico masculino heterossexual, j@ que ainda ndo finha
“consciéncia e maturidade identitdria para se reconhecer enquanto gay”,
sendo esse “um processo de auto estranhamento e de ser estranhado”,
conforme ele mesmo salientou.

De acordo com Seffener (2003), naturaliza-se o masculino atribuindo
caracteristicas fixas pelas normas de género a partir da dindmica da
dominacdo, da agressividade. Contudo, precisamos entender que a
construcdo das masculinidades ndo diz respeito a elementos fixos, mas a
algo em permanente estado de fluidez.

Foi curioso perceber que nos excertos que transcorrem acerca da
violéncia, seja ela fisica ou psicologia, hd por parte dos professores gays uma
autojustificativa, onde, mesmo eles sendo as vitimas, fica perceptivel que
existe uma trama que os coloca no lugar de vildo, classificando-os sempre

como 0s culpados. Isso Nos leva a compreender, que por se constituir em um
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sistema arraigado na extincdo daquilo que diverge da sua ideologia, a
heteronormatividade acaba por rechacar qualguer manifestacdo que ouse
transgredir o imperatfivo da heterossexualidade como a Unica norma.
Regidxs por esse terminante normativo, que sutimente dissemina medo, se
esconder, num primeiro momento se apresenta como a alternativa vidvel
para se esquivar de olhares preconceituosos e punidores, até que se criem
estratégias de enfrentamentos, conforme veremos mais a frente.

Ao narrar o que ele classificou como “a primeira agressdo de verdade”
sofrida na escola, o Professor lansa (2019) contou que: “uma casca de
melancia foi atirada em minha cabeca propositadamente” e “ninguém da
direcdo via nada”. Quando ele resolveu revidar, empurrou um colega,
ferindo-o na cabeca. Entdo ele conta que sua mae foi chamada na escola
e teve que pagar os remédios do menino agredido por ele, e que ainda foi
suspenso das atividades escolares.

O Professor lansd (2019) analisa esse episddio da seguinte maneira:
“Era como se o fato de ter agredido um colega, por esse colega, ser
diferente, ser viado, fazia parte da norma da escola, como se estivesse no
curriculo oculto: meninos héteros estdo autorizados a bater em meninos que
se comportam de maneira estranha”. Pautada numa perspectiva
naturalizada, entendemos como equivocada a reflexdo feita pelo professor
lansd acerca do fato narrado, pois circunscreve todxs aquelxs que diferem
da norma heterossexual como sendo uma premissa marcada unicamente
pela categoria sexual, sendo essxs aponfadxs como insultos fluidos a
transgredir a norma, responsavel por manter um cendrio na qual as pessoas
LGBTQI se sinfam culpadas.

Os fragmentos abaixo nos ajudam a compreender o que estamos
denominando de insultos fluidos. Ou seja, independente do lugar em que o
gay afeminado se encontre, ele serd sempre alvo insultos, por fugir do
padrdo heteronormativo vigente e provocar conflitos, contrariando o
modelo hegemonico e um sistema de valores, condutas e padroes sociais e

sexuais:
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[...] teve um lanche e todos foram para a fila, s&6 que eu sempre
esperava a fila terminar, para ndo pegar nem a fila das meninas,
nem a fila dos meninos, porque quando eu ia para a fila dos meninos
tinha a agressdo fisica mesmo, tinha o bulliyng, tinha o empurra-
empurra e, quando eu ia para a fila das meninas, os meninos
reclamavam que eu tinha que ir para a fila dos meninos e algumas
meninas também falavam que ndo podia porque eu era homem e
tinha que ir para a fila dos meninos. Entdo eu esperava uma fila
acabar e muitas vezes quando a fila acabava a merenda j& tinha
acabado. Era comum eu ficar sem lanche no recreio. S6 que as
merendeiras comecaram a perceber que eu sempre ficava sem
lanche e me deixavam ir pelo canto, enfrava pelo cantinho da porta
(PROFESSOR IANSA, 2019).

O corpo do Professor lansa (2019), classificado como corpo gay, fluido,
afeminado e, portanto, estranho passa a ser reivindicado tanto pelos
meninos, por meios de insultos e agressdes, quanto pelas meninas, Ao
requerer que ele se retirasse da fila “*das meninas”. Por sua incompatibilidade
Nnos espacos demarcados como sendo de meninos ou de meninas, a fluidez
do corpo gay afeminado acaba suscitando insultos, uma vez que ele pode
transitar nos dois espacos, ao tfempo em que lhe é negado o direito de
permanecer na “fila” com a qual se idenfificasse, sem que a mesma
precisasse ser fixa.

Foi possivel perceber que, de certa maneira, os insultos permeiam as
trajetdrias escolares dos professores envolvidos nesse estudo. Ao memorar os
insultos homofdbicos sofridos no periodo de escola, apds “longo periodo de
distanciamento”, conforme salientou Professor Obd (2018): “foi interessante
perceber como as coisas vao ficando mais claras em nossa cabeca. Nosso
olhar muda. Afitudes antes vistas como cuidado, eram na verdade
manifestacdo de preconceitos”. Entendemos que a narrativa, ndo é
somente o ato de transcorrer sobre fatos e acontecimentos ocorridos ao
longo da vida, mas se constitui enquanto processo formativo, possibilitando
aqguelx que narra tecer reflexdes, rever conceitos e até mudanca de
posturas sobre determinados assuntos.

Compreendemos, dessa maneira, que a homofobia na escola, nem
sempre € explicita e, quase sempre é classificada como ‘“cuidado”, por
professorxes que ainda ndo se atentaram para uma proposta pedagdgica

curricular de inclusdo da diversidade. Assim, narrar os insultos sofridos na
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escola, ainda na infdncia e na adolescéncia, possibilitou ao Professor Obd
(2018):

[...] perceber que para a escola o gay € sempre o culpado. Se
baterem na gente porque a gente é gay, o culpado é sempre a
gente. Eu ouvi tanto isso: ‘pare de querer ser igual uma mulher’, ou
entdo ‘vocé sé apanhou para aprender a ser homem'[...]. Tenho um
irmdo que também é gay, e ele é muito mais afeminado que eu, até
mesmo porque ele assumiu a homossexualidade aqinda na
adolescéncia. Lembro que sempre entrava na briga para defender
mevu irmdo. A gente sempre ia para escola juntos e quando alguém
gritava: ‘viadinho', ‘macho e fémea’, ainda que fosse para mim, eu
sempre achava que era para ele, por ele ser mais afeminado que
eu, mas hoje eu sei que era para mim também. Dificil era o dia em
que a gente ndo era insultado na escola. Fosse pelos colegas ou
pelos professores.

Se olharmos por esse prisma, 0s gays estdo perpetuamente
condenados a condicdo de culpados, uma vez que o termo culpado
aparece com frequéncia nas narrativas dos professores, sempre que se
referiom as experiéncias vivenciadas por eles em diferentes momentos de
suas trajetodrias escolares. Sobre isso o Professor Oxdssi (2018) comenta: “Eu
corria léguas de briga e confusdo com medo de me botarem a culpa. E a
histéria que o mais fraco € o culpado, e nesse contexto o mais fraco era eu
por ser gay”. A expressdo correr léguas € comumente atribuida ao ato de
evitar veementemente alguma coisa. Dessa forma, qualquer manifestacdo
sexual contrdria aos padroes heteronormativos, pode vir a ser alvo de
distinfos modos de violéncias. Assim, evitar o conflito pressupde ndo
evidenciar a sexualidade, considerado estranha.

A culpa ostensiva designada as pessoas LGBTQI dificulta no processo
de construcdo da auto-imagem positiva e, em casos de violéncia e
discriminacdo, essas pessoas tendem a se culparem, como € o caso do
professor lansd ao relatar que: “quando era crianca fudo de ruim que
acontecia em minha volta eu achava que eu era o culpado”. O sentimento
de culpa era originado pelo fato de se considerarem merecedoras de
castigos pela abjecdo que seus corpos exalam.

A culpa afribuida ao homossexual se refere a um processo histérico. J&

houve um periodo em que o gay foi culpado pelo pecado da sodomia e,
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para se purificar de tal culpa, era necessdrio a purificacdo pelo fogo da
inquisicdo. Posteriormente foram culpados por serem doentes, as
homossexualidades foram objetos da observacdo médica e submetidas as
terapias coordenadas pelas ciéncias (BORRILHO, 2009).

Contudo, devemos considerar que nem as questdoes inerentes a
diversidade sexual, nem os gays “devem ser vistos ou entendidos
exclusivamente sob uma perspectiva de um problema, da abjecdo” (JOCA,
2009), uma vez que ndo hd como impedir a existéncia de conflitos no

enconfro entfre prdaticas educativas e sexualidade. Dessa maneira, “a
negacdo dos/as homossexuais no espaco legitimado da sala de aula acaba
por confind-los a ‘gozacdes’ e aos ‘insultos’ dos recreios e dos jogos, fazendo
com que, desse modo, jovens gays e lésbicas sO possam se reconhecer

como desviantes, indesejados ou ridiculos” (LOURO, 2007, p. 67).

[...] de alguma maneira, meu corpo, meu jeito de ser incomodava
tanto as professoras quanto alguns colegas. De alguma maneira as
professoras finham a sensacdo de ndo estarem conseguindo educar,
sabe como é¢2 Se elas estavam na escola exatamente para ensinar
como é ser menino e como € ser menind, Como um menino tem a
petulncia de querer ser menina?2 De transgredir as normas
estabelecidas? Entdo elas faziom questdo de evidenciar que de
alguma maneira nossa presenca era indesejada. Era como se elas
ndo estivessem conseguindo ser professora, j& que a educacdo se
encarregava das questdes morais, € naquela época ser gay era uma
transgressdo moral, até hoje ainda &, imagina naquela época. Entdo
de alguma maneira eu era o estranho, era indesejado naqguele
espaco.

O Professor Obd (2018) chama a atencdo para o regime de controle
ao qual os corpos considerados abjetos sdo submetidos a insultos e
agressoes, estando sob constante vigildncia. E quando algum corpo burla
esse regime, quando ele incomoda “tanto as professoras quanto alguns
colegas”, ele precisa ser punido para mostrar axs demais como ndo se deve
ser.

E inferessante perceber ainda, que o processo ensino-aprendizagem
estd infimamente associado ao bom comportamento dos corpos, ndo

conseguir controld-los € aftribuir as professoras “a sensacdo de ndo estarem
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conseguindo educar”, conforme ressaltou Professor Obd (2018). Entdo sdo
tomadas todas as precaucdes para que a sexualidade se mantenha “como
alvo privilegiado da vigildncia e do controle das sociedades. Ampliam-se e
diversificam-se suas formas de regulacdo, mulfiplicam-se as inst@ncias e as
instituicdes que se autorizam a ditar-lhe normas™ (LOURO, 2008, p.21). Sobre

isso o Professor Oxossi (2018) nos contou que:

Hd& pouco tempo estava pensando sobre essas prdticas que a escola
utiliza para punir as questdes da sexualidade, principalmente as
chamadas “estranha”. Mas na época da escola eu ndo tinha essa
consciéncia, até mesmo porque comecei a viver minha sexualidade,
a ter relacionamentos com homens bem tarde. No periodo de
escolarizacdo era como se eu fivesse fugindo de algo, ou
escondendo algo. Tém normas que nem sdo ditas, mas a gente j&
subentendeu. S depois de tanto tempo entendo, compreendo que
de alguma maneira, eu negava essas coisas da minha sexualidade,
como se eu fugisse, ainda que inconscientemente, por compreender
gue na escola a gente é vigiado o tempo todo. Regulam nossa
maneira de sentar. Controlam nosso tempo nos chamados “lugares
perigosos”, como o banheiro, por exemplo. Coisa é quando o
professor desconfia ou sabe que vocé é gay [..]. Entdo assim:
professora, a diretora, a merendeira, a secretaria, o guarda da
escola, vigia teu tempo, o tempo todo. Entdo, nesse periodo, minha
vida se resumia em estudar, brincar e ajudar minha mae a fazer as
coisas em casa, desse modo, o foco deixou de ser as questdoes da
sexuadlidade, como por exemplo, © namoro prévio, coisas desse tipo.

A partir da narrativa podemos aferir que a vigildncia aos corpos e as
sexualidades, com especial predilecdo aqueles considerados estranhos,
muitas vezes acontece de maneira velada e, sutimente dissipada em todas
as inst@ncias do fazer pedagdgico, passando quase que imperceptivel e
sempre em tom ameacador.

Considerando o exposto acima, problematiza-se que a homofobiag,
enquanto processo de silenciamento e aniquilamento, ndo se restringe
apenas a constatacdo de diferencas, jd que ela também expde e tira suas
conclusdes, por meio de acdes que inferiorizam e desprezam pessoas
LGBTQI, fazendo com as mesmas se sinfam culpadas e estranhas por ndo
corresponderem aos padrdes heterossexuais idealizados.

A narrativa do professor lansd corrobora com essa perspectiva. Afirma

ele que: “[...] o simples fato de ndo corresponder ao que se espera dos
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meninos, como casar com meninas e ter filhos, por exemplo, faz com que se
crie toda uma trama para que a gente se sinta culpado, inclusive ndo se
aceitando, eu bem sei 0 que € isso”. O fragmento acima evidencia uma das
estratégias mais recorrentes da homofobia, que a negacdo da
homossexualidade e consequentemente daquelx que € homossexual.

A partir das narrativas € possivel verificar que, historicamente, a
educacdo brasileira estrutura-se a partir de discursos que reverberam
praticas cotidianas fortemente subordinadas, e um conjunto dindmico de
regras, valores, crencas € normas responsaveis por reduzir a figura dx outrx,
julgadx como estranhx, todxs aquelxs que ndo se adequassem ao Unico
elemento valorizado pela heteronormatividade e pelos conjuntos
multifacetados a ela associados, calcados na figura do adulto, masculino,
branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal” (LOURO,
2000).

Nesse contexto fica notério que as questdes de género, corpo e
sexudlidade na educacdo, acabam por gerar limites. Para Louro (1998), a
instituicGo escolar se desenvolve em meio a relacdes de poder e saber, isso
supoe forcas maiores em um regime de segregacdo ao falar sobre o assunto.
A dificuldade é enconfrada a medida que existe certa tendéncia em
estudar e compreender sexo, género, corpo e sexudlidade como algo
meramente bioldgico, esquecendo assim das representacdes sociais e
individualidades.

Professor Obd (2018) ressalta que a escola e todo aparato
educacional existe “exatamente para ensinar como € ser menino e como é
ser menina”, ndo sendo possivel conceber outra forma de existir que ndo
fosse pautado na heteronormatividade. Transgredir esse padrdo “era como
se elas ndo estivessem conseguindo ser professoras” (PROFESSOR OBA, 2018).
Assim, precisamos romper com a concepcdo de que as relacdoes de género,
sexudlidade e corpo na educacdo se desenvolvem em meio a
verbalizacdes de heteronormatividade e se constitui enquanto norma que
tende a entender a heterossexualidade somente como natural e Unica

forma de viver a sexualidade.
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Assuntos como diversidade sexual e de género no contexto
educacional brasileiro ainda sdo considerados como questdoes que ndo
devem ser problematizadas pela escola, por considerar que tais tematicas
sGdo de cunho intimo e, portanto, sdo negligenciadas, quando ndo
silenciadas nos processos pedagdgicos. Contudo, considerando as vivéncias
escolares, a partir das narrativas analisadas nesse estudo, € possivel
compreender que as instituicdes educativas contemporé@neas, no que se
refere as questdoes de género, continuam produzindo e reproduzindo praticas
pedagogicas excludentes, como castigos, privacdes, xingamentos e
humilhacoes, para que a heteronormatividade seja compreendia como a
Unica possibilidade humana de se viver a sexualidade e o género.

Conforme afirma Foucault (1988), onde se instala uma complexa
relacdo de poderes, também se instaura contrapoderes e resisténcias. A
“crianca viada”, o “gay afeminado”, o *gay poc”, o “munheca quebrada”
dentre tantas outras expressdes pejorativas, se configuraram enquanto modo
de fransgressdo ao modelo heteronormativo, ao tempo em que se
constituiaom engquanto formas de resisténcia e, inevitavelmente, suscitava a
escola a repensar o fazer pedagdgico, por meio de um curriculo que
consiga compreender a complexidade existente e os distintos modos de ser
e viver dxs estudantes, através de prdticas educativas que se apresente
como um contrapoder. Ou seja: pensar mecanismos pedagdgicos onde
gays, lésbicas, fravestis, transexuais, dentre outrxs formas de expressdo e
vivéncia da sexualidade e do género, ndo sejam tomadas como estranhxs,

mas vistas apenas como um modo de ser.

CONCLUSOES

A partir das narrativas analisadas nesse estudo € possivel inferir que a
escola vai intervir de forma preponderante na construcdo dos corpos gays,
classificados como corpos estranhos. Contudo, nesse processo foi possivel
perceber que esses corpos fransgridem a norma, demarcam fronteiras e se
autodeclaram alforriacdos dos grilndes heteronormativos a que eram

subjugados. Os corpos gays se impdéem e problematizaram questoes
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consideradas como ndo passiveis de discussdo, propondo novas
possibilidades de viver o género e as sexualidades a partir das diferencas.

As narrafivas evidenciaram que a experiéncia do estranhamento
acontece com maior incidéncia no espaco escolar. E na escola onde ocorre
mais nitidamente atos de vigildncia e punicdo. Frases do tipo: “seja homem”,
“se comporte como homem”, “fale como homem” sdo difundidas nos
processos e ao serem proferidas ganham cunho pejorativo. Neste contexto,
a homofobia ¢é tida enqguanto disposiivo de controle da
heteronormatividade com o intuito de buscar afastar toda e qualquer
possibilidade de problematizacdo acerca da norma tomada como natural.

Foi possivel discorrer sobre a histérica rejeicdo das diferencas no
espaco escolar. Das narrativas emergiram a génese de cadnones educativos
gue objetivam fransformar criancas em adultos que se adequem ds normas
heterossexistas. As prdticas pedagdgicas contemporéneas estdo pautadas
em modelos pedagdgicos que confribuem para a negacdo do corpo, da
subjetividade e da criatividade, adequando xs estudantes das regras
socioculturais heteronormativas. Conforme sinalizou o Professor Oxumaré
(2019), ao dizer que: “Na escola me ensinaram a ser hétero, a ser homem
hétero, eu tinha que ser hétero na escola o tempo todo”. O poder disciplinar,
gue recai sobre os corpos no contexto escolar, € disseminado por praticas
instituidas educativas d medida que hierarquiza, regulamenta e padroniza
espacos, atfividades pedagdgicas, cores, modos de se comportar,
brinquedos e brincadeiras, como sendo de meninos € de meninas. Assim,
cria regras para obstar possiveis desvios e estranhamentos, fomentando e
fortalecendo instrumento de exclusdo, mediante posicionamento que
vislumbra a normalidade meramente a partir de modelos heterossexistas.

Tendo por principio fundamental ajustar os corpos A convivéncia social
e cultural, a partir dos pressupostos normativos, a escola, por meio do
curriculo e dos processos pedagdgicos, se empenha na producdo de corpos
doéceis que aceitem com facilidade os principios heternormativos como
forma correta para viver o género e as sexualidades. Porém, as narrativas

evidenciaram a presenca de discursos perpassados pela transgressdo as
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normas. Corpos viados, com trejeitos afeminados tomados como estranhos.
De acordo com o Professor Ossayn (2018) o corpo se reverbera na propria
historia da pessoa, necessariomente marcada pela sexualidade. Ressalta
ele: “[...] se eu fui uma crianca viada, se five e tfenho um corpo afeminado,
com ftrejeitos e, portanto, estranho, essa € minha histéria” e, é
necessariamente essa historia e, a historia de tantxs outrxs meninxs, fomadxs
como estranhxs que a escola precisa aprender a respeitar, a conviver e
assegurar o direito a diferenca a partir das praticas curriculares.

Uma vez subjugadxs, social e culturalmente, a condicdo de estranhxs
e, portanto, imorais e desviantes, a escola se recusa a enxergar € A
reconhecer a diferenca presente nos distintos espacos do fazer pedagogico.
“E como se ndo existissemos”, ressalfou o Professor Obd (2018). Neste
contexto, as narrativas sinalizam que foram necessdrios a criacdo de
estratégias de enfrentamento as normas heterossexistas, por considerar que
o enfrenfamento, comumente, tem se constituido a Unica maneira de se
viver as diferentes subjetivacdes de sexualidades e género.

Tais enfrentamentos perpassam desde a concepcdo de que
estudantes que rompem com as normas vigentes, precisam mostrar algo a
mais, “se destacar em alguma coisa e, ser muito bom naquilo que faz”
(PROFESSOR IANSA, 2019), buscando assim, serem tratadxs como xs demais
no ambiente escolar. Contudo, nesta estratégia ndo hd nenhuma garantia
de inclusdo, uma vez que “ser viado € viver em constante estado de
trincheira” (PROFESSOR LOGUN EDE, 2018), nunca se sabe o que pode
acontecer.

Outra postura perceptivel foi a performatividade desses corpos no
espaco escolar, constado que se esconder ndo seria a solucdo assumir uma
postura queer se configurou enquanto possibilidade de enfrentamento. Ser
queer funcionou como instrumento pedagdgico, estabelecendo conexdes
entre o senfido de permanecer na escola, enquanto um direito social e o
enfretamento a atos preconceituosos e excludentes. Neste contexto, se
assumir enquanto viado, gay afeminado, se mostrar ao invés de se esconder,

“Coisas que s6 quem € gay e, gay afeminado sabe [...] chega um momento
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que a gente precisa se posicionar, dizer a que veio. Se ndo, montam na
gente” (PROFESSOR LOGUN EDE, 2018). Esse posicionamento de que fala o
Professor Logun Edé (2018), se configura enquanto postura queer, uma vez
que problematiza conceitos e valores que se perfilaria as vivéncias escolares,
infrojetando assim, singularidades e caracteristicas atribuidas aos estranhxs,
que até entdo eram invalidadas na construcdo do conhecimento, produzido
nas instituicdes de ensino.

Sob esse prisma, se faz necessdrio pensar a formacdo docente de tal
modo que assegure efefivamente a problematizagcdo de temas
relacionados as questdoes de género e sexuadlidades. Dessa maneirqg,
salientamos a necessidade da realizacdo de reflexdes sobre a presenca de
sexualidades ndo normativas no ambiente escolar como instrumento
potencial para compreender a educacdo como producdo da diferenca,
aqui entendida ndo como sinbnimo de diversidade, como comumente é
apresentado nos curriculos escolares, mas pensar propostas pedagdgicas e
de curriculo que respeite as diferencas a partir dos pressupostos da teoria
queer, que propde a desnaturalizacdo e a incerteza como estratégia de
reflexdo de todas as dimensdes da existéncia humana. Louro (2008) salienta
que a teoria queer torna a duvida estimulante e produtiva. Ressaltamos,
portanto, que o que move o fazer pedagdgicos sdo as duvidas e ndo as
certezas.

Entendemos, portanto, que além de problematizar questoes
relacionadas as prdticas pedagodgicas, € necessario que o curriculo escolar
seja reestruturando, no sentido de pensar as diferencas sem camuflar a
homofobia, o racismo e toda forma de exclusdo que perpassam tais
praticas. As discussoes e problematizacdes sobre as praticas homofdbicas e
discriminatdrias nas instituicoes escolares e de formacdo docente, nas Ultimas
décadas, tem se constituido enquanto questdes prioritdrias de reflexdo.

A contemporaneidade se apresenta enquanto espaco e tempo
propicio & mudancas significativas a partir do rompimento de barreiras e
fronteiras que classificam o que € normal e o que € estranho. Nesse contexto,

cabe a escola compreender esse momento, de mudancas sociais e culturais
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enguanto momento favordvel e fértil, no sentido de colocar em xeque
certezas cristalizadas enquanto arcabouco das prdticas pedagdgicas.

Compreendemos que a escola precisa efetivamente bafejar esse
momento histérico de emancipacdo, no sentido de trazer as diferencas
existentes no espaco escolar para o centro discussdo. Pensar a educacdo
na perspectiva das diferencas, afravés de um curriculo que assegure
praticas pedagodgicas de inclusdo, se apresenta enquanto desafio para a
escola contempordnea. Dentre as inUmeras funcdes atribuidas d educacdo,
ensinar o respeitar as diferencas, buscando educar para um convivio
harmonioso, € sem duUvida um dos maiores desafios. Construir uma
educacdo que tenha por base a inclusdo, seja qual for a diferenca, é fazer
com gue a escola desconstrua rotulos, esteredtipos e preconceitos que ao
longo do tempo foram sendo naturalizadas, como sendo a Unica verdade
(DIAS; MENEZES, 2017; DIAS et al., 2017).

Mesmo considerando todas as instabilidades e insegurancas, para a
problematizacdo das temdaticas de género e sexualidade e, das diferencas
como um todo, no atual cendrio nacional, salientamos a relevdancia do
papel da escola enquanto espaco de enfrentamento d homofobia, uma vez
que ela se constitui, como um importante referencial na producdo e
desenvolvimento de conceitos e valores de novas geracdes, ftendo
influéncia na formacdo da cidadania e no respeito aos direitos humanos.
Ademais, € preciso que a escola reconheca a complexidade que envolve
as questdes das diferencas como primeiro passo para o reconhecimento das
distintas subjetivacoes identitdrias.

Pesquisar sobre género e diversidade sexual ainda se constitui um
desafio se pensarmos por meio da concepcdo desestabilizadora provocada
a sociedade, tanto por parte daquelx que colabora com a pesquisar,
quanto por parte daquelxs que pesquisam as questdes inerentes a essas
temdticas, j&@ que além de todo cardter tfransformador que um estudo com

essa dimensdo pode contribuir com a comunidade académica e social.
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