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RESUMO

Este artigo tem como objetivo desvelar indicios de desenvolvimento profissional de
uma professora de Matemdtica, ao longo do processo de elaboracdo e
implementacdo de oficinas de Matemdtica voltadas ¢ Educacdo Integral, em
parceira com o pesquisador, a partir das reflexdes realizadas pela professora. A
pesquisa empirica foi realizada no primeiro semestre de 2017, em uma escola
publica do interior de Minas Gerais, Brasil. Os dados foram coletados por meio de
observacoes, anotacdes em didrio de campo e entrevistas com a professora. Os
resulfados da andlise dos dados mostraram possibilidades de mudancas,
evidenciadas por: um aumento de seu comprometimento; mudancas nas formas
de agir e pensar, sobretudo, naquilo que se refere ao tfrabalho em parceria, ao
papel dos alunos na sala de aula e, muito importante, ao conceito de oficina na
Educacdo Integral; aumento de sua autonomia e de sua confianca para novas
propostas.
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“I FELT SO ‘SMALL’ WHEN AROUND MY GEOGRAPHY AND PORTUGUESE
COLLEGUES, I’ M REALLY ‘CRAZY’ TO LEARN WITH THEM”: reflections on the
professional development in the construction of Mathematical workshops in

the context of Integral Education

ABSTRACT

This article aims to unveil evidence of professional development of a Mathematics
teacher throughout the process of elaboration and implementation of Mathematics
workshops directed to the Integral Education in partnership with the researcher,
based on the reflections made by the teacher. The empirical research was carried
out in the first half of 2017 at a public school in the interior of Minas Gerais, Brazil.
Data were collected through observations, field diary notes and interviews with the
teacher. The results of the data analysis showed possibilities for changes, evidenced
by: an increase in their commitment; changes in the ways of acting and thinking,
especially in what refers to work in partnership, the role of students in the classroom
and, very important, the concept of workshop in the Integral Education; increase
their autonomy and confidence for new proposals.

Keywords: Integral Education. Professional Development of the Mathematics
teacher. Workshops.

"ME SENTi TAN 'PEQUENO' ENTRE LOS PROFESORES DE LA GEOGRAFIA Y
PORTUGUES, 'LOCO' QUE APRENDER DE ELLOS": reflexiones sobre el desarrollo
profesional en la construccion de talleres de matematicas en el contexto de

la Educacién Integral

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo desvelar indicios de desarrollo profesional de una
profesora de Matemdaticas a lo largo del proceso de elaboracion e implementacion
de talleres de Matemdticas orientadas a la Educacion Integral en asociacion con el
investigador, a partir de las reflexiones realizadas por la profesora. La investigacion
empirica fue realizada en el primer semestre de 2017 en una escuela publica del
interior de Minas Gerais, Brasil. Los datos fueron recolectados por medio de
observaciones, anotaciones en diario de campo y enfrevistas con la profesora. Los
resultados del andlisis de los datos mostraron posibilidades de cambios,
evidenciadas por: un aumento de su compromiso; cambios en las formas de actuar
y pensar, sobre todo en lo que se refiere al trabajo en asociacion, al papel de los
alumnos en el aula y, muy importante, al concepto de taller en la Educacion
Integral; aumento de su autonomia y de su confianza en nuevas propuestas.

Palabras clave: Educacion Integral. Desarrollo Profesional del profesor de
Matemdticas. Talleres.
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INTRODUCAO

A Educacdo Integral (El) tem sido um dos eixos presentes em
discussdes e pesquisas que envolvem a formacdo docente por ser um tema
presente nos programas e projetos educacionais. Tratar do desenvolvimento
profissional em contextos profissionais, envolvendo a El torna-se um grande
desafio, pois envolve articular a formacdo docente em um determinado
contexto profissional, considerando suas especificidades.

Este artigo tem como objetfivo desvelar indicios de desenvolvimento
profissional de uma professora de Matemdatica, ao longo do processo de
elaboracdo e implementacdo de oficinas de Matematica, em turmas do 6°
ano do Ensino Fundamental, voltadas a El, em parceira com o pesquisador,
a partir das reflexoes realizadas pela professora.

A pesquisa aqui retratada foi realizada nos anos de 2016 e 2017 € fruto
de uma parceria entre o pesquisador e uma professora de matemdtica que
atua em uma escola estadual, localizada no interior do estado de MG.

Historicamente, de acordo com Cavaliere (2010), as primeiras ideias
em favor da El surgiram na primeira metade do século XX, fortemente
marcadas por agcdes de cunho educativo promovida pela igreja catdlica,
passando pelo movimento anarquista e pelo movimento denominado
infegralista. Ao longo dos anos, até os dias atuais, a concepcdo de El
sustentou diferentes discursos que estdo ligados a diferentes projetos de
sociedade. Aligs, foram problemas sociais que emergiram ao longo das
décadas os responsdveis pelo surgimento de uma perspectiva educacional
gue reorganizou o curriculo, ampliou significativamente as dimensdes, os
tempos, os espacos e as oportunidades formativas. Em boa medida, a El
passou a representar uma educacdo na qual o contexto sociocultural dos
educandos assume uma posicdo de destaque na sala de aula e na escola
(CAVALIERE, 2002).

A El visa ao desenvolvimento de criancas e jovens em suas dimensoes
cultural, afetiva, cognitiva, emocional e fisica, por meio de experiéncias
educativas e projetos coletivos compartihados com o contexto educacional

(MOLL, 2009). Atualmente, a El possui novos vieses metodoldgicos, politicos e
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epistemoldgicos, principalmente, ligados & extensdo da carga hordria de
permanéncia do estudante na escola (PESTANA, 2014) que surge como
consequéncia da precarizacdo do ensino, que comeca na escolarizacdo
primdria no século XX, na qual era possivel encontrar nas escolas pouca
estrutura, reducdo da carga hordria, multiplicacdo dos furnos e baixa
qualidade dos professores.

Entretanto, estudos mostram (LIMA, 2015; SILVA 2018) que a El tem
contribuido para importantes mudancas na escola, seja na relacdo entre os
pares, na construcdo de espacos formativos entre os professores ou na
reflexdo dos docentes sobre a propria pratica.

Especificamente, em relacdo ao planejamento da agcdo docente, as
oficinas sdo consideradas uma alternativa interessante para atender ds
novas demandas do ensino que possam realmente efetivar transformacoes
sociais, sendo que a interdisciplinaridade ganha relevdncia nestas
discussoes. Isso corrobora as ideias de Vieira e Volquind (2002) para quem a
oficina de ensino € um tempo e um espaco destinados a oferecer situacoes
de aprendizagem ligadas ao dia a dia, em que o processo pedagdgico, a
reflexdo teoria-prdtica e a relacdo interdisciplinar se integralizam.

E neste contexto que este artigo se insere, articulando as discussdes
sobre El e a formacdo docente, apresentando dados e reflexdes sobre a
parceria entfre pesquisador e professora na construcdo de oficinas de
Matemdatica, que favoreceu o desenvolvimento profissional dos professores e
do pesquisador envolvidos.

Neste artigo, apresentamos andlises dos dados, enfatizando situacoes
em que podemos evidenciar sinais de desenvolvimento profissional,
vivenciados pelos participantes no proceso de producdo e de
implementacdo das oficinas pela professora de Matemdtica em turmas do
6° ano.

Na préxima secdo, apresentaremos uma breve discussdo tedrica a
respeito do desenvolvimento profissional do professor e do professor de

Matemdtica. Em seguida, apresentaremos os aspectos metodoldgicos da
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pesquisa, alguns dados e suas andlises para, ao final, responder ao objetivo

proposto neste artigo e tecer algumas consideracoes a respeito do estudo.

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Selecionar o tema desenvolvimento profissional como eixo de andlise
torna-se fundamental, pois como argumenta Marcelo Garcia (1999)., a
formacdo docente € um processo contfinuo e estd atrelado aos diferentes
contextos de vivéncia do professor. Consideramos que o desenvolvimento
profissional docente abrange as situacoes pessoais e profissionais do sujeito,
a formacdo inicial e as que foram consfruidas ao longo de sua trajetdria.
Conforme Day (2001), envolve as vivéncias espontdneas e aquelas que
foram, intencionalmente, construidas individual ou coletivamente.

Podemos considerar como evidéncia de aspectos ligados ao
desenvolvimento profissional quando o professor, por exemplo, demonstra ter
construido conhecimentos sobre a propria agdo pedagdgica.

Passos et al. (2006) afimam que, na literatura, muitos autores
consideram o desenvolvimento profissional como sindbnimo de formacdo e
que outfros consideram que a formacdo é parte do desenvolvimento
profissional, sendo este um processo mais amplo que tem inicio desde o
ingresso do profissional na escola.

No primeiro caso, o desenvolvimento profissional ocorre como
resultado da participacdo do professor naquilo que temos denominado
formacado inicial e continuada.

A formacdo inicial refere-se a formacdo obfida na graduacdo que
prioriza os conhecimentos da Matemdatica académica (no caso do professor
de Matemdtica) e os conhecimentos didatico-pedagdgicos, de disciplinas
como pratica de ensino e estdgio supervisionado. A formacdo contfinuada
refere-se a momentos de atualizacdo de conteldos aprendidos na
formacdo inicial e ocorre, na maioria das vezes, por meio de cursos que
priorizam a fransmissdo de técnicas e conhecimentos considerados

relevantes para o professor em exercicio (PASSOS et al., 2006).
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No segundo caso, o desenvolvimento profissional é visto como um
processo €, nessa perspectiva, seu conceito tem “[...] uma conotacdo de
evolucdo e continuidade que, a nosso ver, supera a tradicional justaposicdo
enfre formacdo inicial e formacdo continua dos professores” (MARCELO
GARCIA, 2009, p. 9). Para o estudo do desenvolvimento profissional do
professor sob essa 6ética, € necessdrio que se tenha, de sua vida, uma visdo
holistica, a partir da qual vdrios aspectos sdo considerados. Ndo sdo
priorizados somente conhecimentos que ele adquire por meio de cursos
muitas vezes impostos por agentes externos. Deve-se considerd-lo, ele
proprio, como agente de suas mudancas, com desejos, aspiracoes,
frustracoes, muitas vezes, influenciadas pelo meio sociocultural, no qual estd
inserido e pelas suas condicoes de vida. Essas palavras corroboram aquelas
de Charlot (2005 apud PASSOS, 2006, p. 106) quando o autor considera que

Investigar o Desenvolvimento Profissional do professor, portanto, vai
além da andlise dos conhecimentos que adquire ao longo da vida
profissional. Implica interpretd-lo, também, como sujeito com desejos,
intencdes, utopias, desilusdes, que sofre os condicionamentos de seu
contexto histérico-cultural. Ou seja, um sujeito de relacdo com o
mundo, com as prdticas escolares, com os conhecimentos
institucionais, com as politicas publicas, com o seu tempo, com os
outros e consigo mesmo.

Um fator importante que interfere diretamente para que ocorra o
desenvolvimento profissional do professor € seu comprometimento.
Naturalmente, o desenvolvimento profissional pode ocorrer ainda que o
professor ndo esteja comprometido, mas pode ser catalisado por um maior
comprometimento do profissional e se tornar, de acordo com Ponte (1994;
1995), o principal ingrediente para mudancas na vida do professor.

Por outro lado, hd fatores que atrapalham e, por vezes, impedem o
desenvolvimento profissional do professor. Segundo Stein (1998), citado por
Ferreira (2003), alguns desses fatores sdo a carga hordria extensa e a
preferéncia de boa parte dos professores por trabalhar em isolamento. Além
disso, Day (1999) destaca que essas situacoes de dificuldade evidenciam-se

na “[...] intensificacdo do seu trabalho, na ampliacdo da prestacdo de
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contas burocrdtica e contratual, na diminuicdo de recursos € no aumento
do sistema administrativo” (DAY, 1999, p. 24) enquanto Jesus e Santos (2004)
acrescentam, ao rol de fatores que desestimulaom o professor rumo ao seu
desenvolvimento profissional, a baixa remuneracdo. Ao fendmeno resultante
de todos esses fatores que podem minar o desenvolvimento profissional do
professor Day (1999) denomina erosdo da autonomia do professor.

Contudo, ainda que haja empecilhos a seu desenvolvimento, o
professor comprometido com seu frabalho sentird, em muitos momentos de
sua vida profissional, a necessidade de caminhar para a mudanca. Isso
ocorre muitas vezes, quando o professor reflete sobre suas experiéncias e,
como consequéncia dessa reflexdo, se inquieta e passa a desejar
mudancas.

Dessa forma, o exercicio da reflexdo parece ter papel importante para
qgue o professor se desenvolva. A discussdo em torno desse assunto ndo é
recente. John Dewey, em livro publicado em 1900, j& salientava o exercicio
da acado reflexiva por professores. Anos mais tarde, Donald Schén passou a
ser referéncia no assunto apds publicar, em 1983, o livro intfitulado “O
profissional reflexivo™. Nele, Schén traz a baila a discussdo de alguns tipos de
reflexdo, dos quais destacamos a reflexdo-na-acdo e a reflexdo-sobre-o-
acdo.

A reflexdo-na-acdo, como o proprio nome anuncia, ocorre durante a
acdo e diz respeito a processos de tomada de decisdo por parte dos
professores envolvidos no processo de ensinar. Centra-se na identificacdo e
na solucdo rdpida de problemas imediatos. Em sala de aula, esse tipo de
situacdo é recorrente. A todo momento, os professores sdo instados a
resolver situacoes com as quais estdo, ou ndo, acostumados. De acordo
com Ponte (1994; 1995), duas coisas podem ocorrer para resolver esse
conflito: acomodacdo, na qual o professor decide pela solucdo mais
simples, como, por exemplo, ministrar a aula preparada e ignorar a reacdo
dos estudantes, ou refletir de forma rdpida sobre a situacdo conflituosa e

mudar os rumos da aula. Essa tomada de decisdo, que precisa ser rdpida,
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dado o contexto, tem relacdo com aquilo que Schoén (1998, p. 29) denomina
talento artistico profissional, que sdo “tipos de competéncia que os
profissionais demonstram em certas situacdes da prdtfica que sdo Unicas,
incertas e conflituosas” e que emergem espontaneamente.

A reflexdo-sobre-a-acdo € um processo que ocorre fora da acdo, mas
tendo-a como objeto principal para “andlise, reconstrucdo e reformulacdo
da prdtica, no sentido de planejar o ensino e a aprendizagem em fermos
futuros. Ao contrdrio da reflexdo-na-acdo, este processo cria oportunidades
para conversar com outros sobre o ensino” (DAY, 1999, p. 57). Esse
compartihamento de ideias que pode suscitar proficuas discussdes entre
professores ou entre professor e outros profissionais tende a ser bastante Ufil.
De acordo com Day (1999, p. 69 — 70), “refletir na e sobre a acdo resultard,
em Ultima andlise, numa aprendizagem limitada, caso seja levada a cabo
de forma isolada”. Dai a importéncia do frabalho em parceria.

Vale ressaltar que o ato de refletir € inerente ao ser humano. Todos Nos
refletimos sobre algo em algum momento da vida. Mas a defesa em favor
da prdtica reflexiva teve, de acordo com Zeichner (2008), papel importante
como reacdo ao paradigma vigente por muito tempo no campo da
Educacdo, por meio do qual os professores eram vistos como técnicos que
“meramente fazem o que outras pessoas, fora da sala de aula, querem que
eles facam, e contra modelos de reforma educacional do tipo ‘de cima
para baixo', que envolvem o0s professores apenas como parficipantes
passivos” (ZEICHNER, 2008, p. 5).

Em confrapartida, o professor reflexivo assume papel ativo na
formulacdo dos propdsitos e finalidades de seu trabalho, reforcando a
importdncia da autonomia docente. A “reflexdo” também significa que a
producdo de conhecimentos novos sobre ensino ndo € papel exclusivo das
universidades e o reconhecimento de que os professores também tém
teorias que podem confribuir para o desenvolvimento para um
conhecimento de base comum sobre boas prdticas de ensino (ZEICHNER,
2008, p. 5).
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Dessa forma, refletir assume uma importdncia crucial no processo de
mudanca de postura do professor diante de sua acdo, que conftribui para o
seu desenvolvimento profissional. O professor, apods refletir sobre sua pratica
pode se sentirincomodado e desejar mudancas, favorecendo a construcdo
de novas concepcodes sobre o que é ensinar, saberes especificos de sua
profissionalidade.

Entendemos que o desenvolvimento profissional € um processo
continuo influenciado por vdarios aspectos do emaranhado social no qual o
professor estd inserido. Torna-se necessdario, portanto, olhar para o professor
com lentes ampliadas, compreendendo sua trajetéria formativa, que nos
permitam estabelecer conexdes que existem entre sua vida dentro e fora da
escola. Isso poderd nos dar pistas de fatos, de situacdoes e de condicdes que
impulsiolnam seu Desenvolvimento Profissional. Um olhar mais acurado sobre
a acdo docente nos permitird, ainda, perceber indicios de desenvolvimento,
como seu envolvimento ao longo do processo.

No presente estudo, além de tentar identificar esses indicios por meio
dos pressupostos tedrio-metodoldgicos que sustentam nossa investigacdo,
tentamos promover momentos de reflexdo em parceria, nos quais professora
e pesquisador puderam discutir e avaliar suas acdes e as possiveis
transformacdes rumo a um caminho de mudancas na acdo docente. A
compreensdo do proprio trabalho pedagdgico realizado pelo professor para
a melhoria da prdtica surge como resultado de processos reflexivos. De
acordo com Zeichner (2008), “[...] o processo de compreensdo e de melhoria
de seu proprio ensino deve comecar da reflexdo sobre sua propria
experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de
outras pessoas € insuficiente” (ZEICHNER, 2008, p. 539).

Desta maneira, o desenvolvimento profissional como um processo
formativo docente pode ser mais ou menos ampliado, a partir das
experiéncias que vivencia e como ele reflete sobre a trajetdria vivida.

No que segue, apresentamos aspectos metodoldgicos que sustentam

a discussdo proposta neste artigo.
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CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, teve como principal objetivo,
desvelar indicios de desenvolvimento profissional de uma professora de
Matemdatica, ao longo do processo de elaboracdo e implementacdo de
oficinas de Matemdtica voltadas a El, em parceira com o pesquisador, a
partir das reflexdes realizadas pela professora.

A pesquisa empirica foi realizada durante o primeiro semestre de 20174,
em uma escola estadual, localizada no interior de Minas Gerais. Os
participantes da pesquisa foram o proprio pesquisador, 25 anos, licenciado
em Matemdtica, a professora Julia, 35 anos, efetiva de Matemdtica do
ensino regular desde 2016, mas com experiéncia de quatro anos na El. Julia é
formada em Administracdo Publica e complementou os estudos em
Matemadtica. E importante registrar que JUlia é considerada pelos pares, pela
direcdo da escola e pelos estudantes uma profissional comprometida e
muito querida pela comunidade escolar. Outros professores também
participaram das oficinas, contribuindo para o trabalho: o professor de
Geografia e a professora de Lingua Portuguesa. Embora os estudantes da
turma da professora Julia, a maioria oriunda de bairros mais carentes da
cidade, ndo fossem nosso foco, eles participaram em vdarios momentos da
pesquisa, sobretudo quando da implementacdo das oficinas.

Dada a polissemia da palavra oficina, torna-se necessario definirmos o
seu significado neste estudo. Atualmente, a palavra oficina se incorporou as
perspectivas de ensino, em especial no Brasil, onde se ligou as concepcodes
de El. Alguns exemplos dessa incorporacdo estdo presentes nos textos do
documento orientador das acdes da El do Estado de Minas Gerais, de 2017,
e nas orientacdes do Manual Operacional da El do Programa Mais
Educacdo, de 2014. Ambos os documentos frazem orientacdes similares
quanto d sua utilizacdo que orientam os professores para que atendam as
necessidades e as expectativas dos alunos, aproximando as atividades

desenvolvidas a realidade dos estudantes e, além disso, incentivam os

4 Esta investigacdo foi aprovada pelo Comité de Etica (CEP) da Universidade Federal de
Ouro Preto via registro CAAE 61396116.3.0000.5150.
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professores a contemplarem conhecimentos diversificados em seu
planejamento, que vao além da sua disciplina (BRASIL, 2014; MINAS GERAIS,
2017). Sobre oficinas, Vieira e Volquind (2002) enfatizam que:
A proposta de oficinas de ensino para ser séria, gratificante, e
inovadora necessita criar um espaco para a vivéncia, a reflexdo e a
construcdo de conhecimentos. Ndo somente um lugar para
aprender fazendo; supde, principalmente, o pensar, o sentir, O

infercdmbio de ideias, a problematizacdo, o jogo, a investigacdo, a
descoberta e a cooperacdo (VIEIRA; VOLQUIND, 2002, p.12).

Nesse estudo, que envolveu a professora de Matemdatica Julia, o
pesquisador e outros professores que contribuiram para o trabalho, foram
construidas oficinas na perspectiva de Vieira e Volquind (2002) e de Candau
(1995). Estes autores compreendem as oficinas como um espaco de
construcdo coletfiva do conhecimento, de andlise da realidade, de
confronto e de troca de experiéncias, que podem ser de vdrios tipos:
cognitivas, afetivas e culturais. A construcdo coletiva de conhecimentos estd
fortemente embasada no conceito de interdisciplinaridade.

Pensar a interdisciplinaridade como um elemento fundamental que
emerge do ftrabalho colaborativo no contexto escolar, envolvendo
professores de diversas disciplinas na construcdo das oficinas, requer
considerar sua importé@ncia na fragmentacdo disciplinar. Vdrios autores,
como Libdneo (2013) reafirmam que em uma construcdo de frabalho numa
perspectiva interdisciplinar hd mudancas de paradigmas em relacdo ao
ensino, considerando os saberes e as experiéncias dos estudantes, a
arficulacdo enfre teoria e prdtica e o didlogo entre vdrios conhecimentos,
propiciando o trabalho coletivo.

Durante o processo formativo vivenciado pela professora de
Matemdtica em parceria com o pesquisador no contexto da El, foram
criadas as seguintes oficinas:

1 — Oficina do Banco Imobilidrio

Esta oficina foi dividida em duas partes. A primeira contou com a

participacdo, além da professora Julia e do pesquisador, dos professores de

Geografia e de Portugués. A contribuicdo do professor de Geografia se deu
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quando ele explorou, com a participacdo dos estudantes, temas como:
centro e periferia, conceituacdo do uso social dos bairros, valorizacdo dos
bairros a partir dos usos, conceito de paisagens, conceito de bairros
residenciais e comerciais. A professora de portugués, utilizando slides,
apresentou as regras do jogo e ajudou os estudantes a interpretd-las.

As contribuicoes desses dois professores serviram, em alguma medida,
para mitigar o cardter quase exclusivamente |Udico atribuido pela maioria
das pessoas ao uso de jogos em sala de aula. Permitiv que os estudantes
percebessem novas possibilidades de exploracdo do jogo. Ainda nessa
primeira parte, Julia explorou assuntos da Matemdtica como cdlculo mental,
operacoes bdsicas e conceituacdo do sentido hordrio e anti-hordrio. Essa foi
uma estratégia da professora para preparar os estudantes para a segunda
parte, na qual eles deveriam tomar varias decisdes nas quais a Matematica
teria papel importante.

Na segunda parte, os estudantes, ufilizando as regras e as ideias
exploradas na primeira parte, realizaram o jogo utilizando o tabuleiro

customizado para a cidade de Ponte Nova, MG (ver figura 1).

FIGURA 1 - Tabuleiro do Banco Imobilidrio

Hagreind eCom

Lateinios Parto
BSuemecatoivers

0
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Ponte Nova

Vé a suas férlas

Fonte: autor (2017).
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2 — Oficina da Beleza Rara

Esta oficina foi idealizada pela professora Julia, que a dividiu em trés
etapas. No primeiro, ela levou os estudantes para um saldo repleto de
espelhos e explorou assuntos relacionados a beleza pessoal. Na segunda,
convidou a dona de um saldo de beleza para conversar com os estudantes
a respeito de higiene pessoal: cuidados com cabelos, pele. Na terceira e
Uumtima etapa, os estudantes construiram, juntamente com Julia, um kit de
higiene pessoal, utllizando caixas de sapato com o formato de
paralelepipedo. JUlia aproveitou, entdo, para explorar com os estudantes
conceitos como drea e volume, vértices, arestas, faces.

3 - Oficina do Mercadinho

A oficina do Mercadinho foi composta por vdrias suboficinas. A
primeira, infrodutdria, contou com a participacdo da professora JUlia, do
pesquisador e de mais dois professores, um deles, responsavel pelas
atividades denominadas de Economia Soliddria. Nessa suboficina, os
professores exploraram curiosidades relacionadas a organizagcdo de um
supermercado como, por exemplo: por que alguns produtos sdo escolhidos
ficar em destaque, em frente as entradas dos corredores ou da propria loja?
Como sdo escolhidos os produtos que ficardo nas prateleiras do alto, do
meio e de baixo? Além disso, frouxeram a discussdo o fato de, nos bairros
menores, haver pequenas mercearias. Ainda nessa primeira suboficina, a
professora explorou o conhecimento dos estudantes acerca de sdlidos
geomeétricos presentes nos supermercados na forma de embalagens.
Aproveitando as informacdes contidas nas embalagens, JUlia explicou as
principais unidades de massa (quilo e grama) e unidades de capacidade
(litro e mililitro).

Como desdobramento da primeira suboficina, foram elaboradas mais
quatro suboficinas: O sistema monetdrio; Organizacdo dos setores do Nosso
supermercado; Orcamento e Indo as compras.

Podemos notar que todas as oficinas oportunizaram aos estudantes
aprendizagem matemdatica, mas ndo somente. A contextualizacdo presente

em todas elas permitiv a exploracdo de outros aspectos necessdrios ao
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desenvolvimento dos estudantes (e professores) como, o pensar, o sentir, o
interc@mbio de ideias, a investigacdo, a descoberta, a contrucdo coletiva
do conhecimento, a andlise da realidade e as frocas de experiéncias,
colocados em relevo por Vieira e Volquind (2002) e Candau (1995).

Neste contexto de producdo e de implantacdo das trés oficinas, para
a coleta de dados utilizamos observacoes em sala, anotacdoes no didrio de
campo e enfrevistas com a professora Julia. As entrevistas foram realizadas
em quatro etapas: uma inicial, antes da elaboracdo em parceria das
oficinas pedagdgicas, algumas durante o processo de elaboracdo das
oficinas, uma apds a aplicacdo de cada oficina e outra no final, ou seja,
apods a elaboracdo e aplicagcdo de todo processo de pesquisa.

As entrevistas foram semiestruturadas, a excecdo daquelas feitas
durante a realizagcdo nas oficinas, que fiveram um cardter mais informal,
“pouco estruturadas, sem um fraseamento e uma ordem rigidamente
estabelecida para as perguntas, assemelhando-se muito a uma conversa”
(ALVEZ-MAZZOTTI, GEWANSDSZNAJDER, 1998, p. 168). Essas entrevistas se
consolidaram como momentos importantes de reflexdo em parceria entre
pesquisador e professora, no intuito de avaliar o processo € no que ele
poderia conftribuir para melhorias de sua pratica. A reflexdo conjunta sobre
as acoes trouxe melhores resultados, j&@ que, de acordo com Day (1999, p.
69-70), ‘“refletir na e sobre a acdo resultard, em Ultima andlise, numa
aprendizagem limitada, caso seja levada a cabo de forma isolada™.

Os dados coletados de diferentes instrumentos possibilitaram a criacdo
de categorias de andlise que mostraram como a producdo e a
implementacdo de oficinas em parceria entre pesquisador e professora,

contribuindo para o desenvolvimento profissional dos envolvidos.

DADOS E RESULTADOS

Como j& mencionado, a coleta de dados foi realizada por meio de
observacdes em sala de aula, entrevistas e conversas informais com a
professora, antes, durante e depois da producdo e da implementacdo das

oficinas. Na primeira entrevista, realizada antes do inicio da elaboracdo das
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oficinas, pudemos conhecer um pouco mais a professora JUlia. Os resultados
obtfidos contribuiram para compreender um pouco mais sobre as
concepcoes da professora ao longo do trabalho.

A professora, com quatro anos de experiéncia na El, vivenciou
sifuacoes desafiadoras em relacdo a gestdo da classe e a forma de conduzir

suas furmas, ao relatar que:

Quando eu comecei trabalhar, a primeira coisa que a
inspetora falou comigo foi: lugar de aluno é na sala de aula. Se
eu estiver na escola e vocé mandar um aluno para fora da
sala, eu vou devolvé-lo (Trecho da Enfrevista — Prof® JUlia -
06/03/2017).

Manter a organizacdo da sala parecia ter se tornado uma regra a ser
cumprida por JUlia em suas aulas. Nas observacdoes de sala de aula,
percebemos que este aspecto estava muito presente. Essa crenca talvez
esteja associada a tdo disseminada ideia de que um bom professor € aquele
qgque mantém a disciplina em sala de aula, agqui compreendida como
“manter alunos calados”. Uma estratégia, muito utilizada por Jllia para

manter os alunos quietos era utilizar o quadro. Ela nos disse:

Sempre gostei muito mais do quadro porque eu consigo
prender muito mais o aluno no quadro do que com o livro,
questdo de disciplina (Trecho da Enfrevista — Prof® JUlia -
06/03/2017).

Praticas como essa que, de alguma forma, resolvem conflitos de forma
rapida, por surtir o efeito esperado — alunos quietos — e que, por essa razdo,
passam a ser recorrentes, sdo denominadas por Yinger (1979, apud DAY,
1999) de rotinas. As rotinas, por surtirem efeito momentdneo na sala de aula,
em face de situacdes que o professor considera complexas, muitas vezes
padronizam a forma de agir em sala de aula e podem levar o professor &
acomodacdo, com consequente estagnacdo. Isso porque, a ndo reflexdo
sobre os efeitos dessa acdo, ou reflexdo-sobre-a-acdo, em momento
posterior, nGo permite que as rotinas sejam submetidas a um escrutinio de

seu real efeito sobre a aprendizagem dos alunos.
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Com o decorrer do trabalho em parceria na construcdo das oficinas,
um dos indicios evidenciados de desenvolvimento profissional refere-se a
este topico: gestdo da sala. Os dados revelam que, mesmo sem
perceber/explicitar, a professora comecou a considerar a sala de aula como
um espaco em que os estudantes ndo eram simples expectadores. Eles
participavam, opinavam e o quadro negro muitas vezes nem era utilizado.
Essa nova forma de agir, demonstra uma transformacdo na maneira como a
professora JUlia percebia o espaco da sala de aula, trazendo indicios de
desenvolvimento profissional.

Outro topico que merece destague € a concepcdo de oficinas para El
que a professora Julia demonstrou no inicio do frabalho e apds a
implementacdo das oficinas produzidas coletivamente.

A professora JUlia compreendia que a extensdo de tempo na El

deveria ser utilizada para aulas de reforco, conforme seu relato:

Eu prefiro como era antes, em que sentfido, eu tinha mais
autonomia antes, por exemplo, ndo se pode usar o termo
reforco, do tempo regular. Usando esse termo reforco, do
tempo regular, eu conseguiria pegar as principais dificuldades
dos meninos na sala de aula e dar de fato um reforco um
estudo dirigido. Logico que eu ndo fazia isso toda semana, ndo
fazia isso todo dia, eu fazia isso pré-avaliacdo deles,
enfendeu? Ah! E semana de prova, a gente vai estudar. Como
€ que a gente vai estudar? Al que enfrava a Educacdo
Integral, ensinava os meninos a estudar, a estudar em grupo, a
estudar em dupla, individual (Trecho da Entrevista — Prof® JUlia —
06/03/2017).

Ainda que Julia estivesse pensando na aprendizagem de seus alunos,
aulas de reforco tém um conceito diferente da perspectiva do trabalho com
oficinais. Mesmo em suas tentativas para trabalhar com essa proposta, ela
ndo se guiava por nenhum documento orientador oficial ou concepc¢do
tedrica sobre o que eram as oficinas e como implementda-las em sala de
aula, tomando como ponto de partida a busca na Internet. Ao discutir com
0 pesquisador sobre o processo de construcdo das oficinas que desenvolviq,

Julia relata que:
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Verdadeiramente falando, tem a internet. Sempre que eu
preciso, sempre. Se quero trabalhar a tabuada, eu vou Id na
internet. Eu gosto, por exemplo, da Secretaria de Educacdo do
Rio. Eles tém exemplos de oficinas que sdo feitos no regular
qgue eu acho fantdstica. A gente vé experiéncia e de outros
professores que postam blogs ou outras coisas, né2¢ Eu tento
algo parecido com a nossa realidade, vou me envolvendo e
Vou ver se encaixa. Tem &, dia a dia, também acho que € do
Parand, também tem umas coisas muito bacanas (Trecho da
Entrevista — Prof. JUlia — 06/03/2017).
Estes elementos presentes no relato da professora, confradizem as
diretrizes que os documentos oficiais, como o documento orientador, versdo

3., do Estado de Minas Gerais (2004, p. 17), apresentam:

Trabalhar oficinas diversificadas requer do professor um amplo
conhecimento ndo sé6 dos macrocampos € suas atividades,
mas também da realidade do territério que a escola estd
inserida. Desta forma, a direcdo escolar deverd orientar os
professores para que estas oficinas atendam das expectativas
dos estudantes e contribua para a sua formacdo engquanto
cidaddo.

Percebemos que ndo houve um projeto de formacdo advinda da
escola para que os professores pudessem compreender as finalidades e os
pressupostos envolvidos na realizacdo de oficinas que ultrapassa o seguir um
modelo pré-estabelecido, mas envolvem o trabalho colaborativo na escola,
a partir de uma concepcdo de educacdo mais transformadora.

O fato de a professora se preocupar em sanar as dificuldades dos
estudantes e ensind-los como frabalhar em duplas, grupos ou
individualmente, mostra sua preocupacdo com a aprendizagem dos
estudantes para realizarem as avaliagcdes escolares. No entanto, esta
estratégia de utilizacdo de oficinas prontas retfiradas da internet, sem
partilhar com os pares e sem refletir sobre os pressupostos tedricos que
sustentam tais atividades, contribuia para que a professora deixasse de
experimentar momentos de aprender com os estudantes e com professores
de outras disciplinas, em um trabalho realmente interdisciplinar. Segundo
Vieira e Volquind (2002), as oficinas sdo um tempo e um espaco destinados a

oferecer situacdes de aprendizagem ligadas ao dia a dia, em que a
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interdisciplinaridade, o processo pedagdgico e a reflexdo teoria-pratica se
infegralizam. Isso nos mostra qudo importante €, na estruturacdo das oficinas,
considerar a interdisciplinaridade.

Entretanto, ao longo do processo de criacdo das oficinas, a professora
foi descobrindo novas possibilidades para crid-las e tendo interesse em
participar do processo de construcdo, escolhendo temas, sugerindo
mudancas e criando oportunidades para participacdo de outros professores.

Por exemplo, durante a elaboracdo e a implementacdo da oficina do
Banco Imobilidrio, uma adaptacdo do jogo ja existente, JUlia demonstrou
interesse em identificar as dificuldades percebidas nos estudantes, sugeriu
qgue a oficina pudesse explorar conteldos que eles precisariam aprender,
como as operacdes bdsicas. Percebemos, aqui, outro indicio de
desenvolvimento profissional, pois JUlia demonstrou interesse em criar oficinas
qgue pudessem atender as especificidades de turma, refletindo sobre a
propria pratica.

Ainda exemplificando, a partir da consfrucdo da oficina Banco
Imobilidrio, propusemos a professora que, ao invés da cidade do Rio de
Janeiro, utilizdssemos dados da cidade onde a escola estava localizada.
JUlia achou a ideia interessante e sugeriuv que o formato do tabuleiro,
normalmente, retangular, fosse adaptado para o formato do mapa da
cidade. Apods algumas tentatfivas, percebemos que o novo formato
dificultaria o jogo e, por isso, mantivemos o formato retangular. No entanto,
embora a ideia de utilizar o mapa da cidade ndo tenha sido efetivada, ela
contribuiu para surgimento de uma nova ideia vinda de Julia: convidar o
professor de Geografia para participar da criacdo da oficina. Isso evidencia
oufro indicio de desenvolvimento profissional, na medida em que a
professora JUlia sente a necessidade de novas parcerias, iniciando um
desejo de trabalho conjunto. Assim, essa proposta foi muito interessante por
duas razdes principais: contribuir para explorar novos temas para discussdo
qgue ndo somente aqueles ligados d Matemdatica e contribuir para iniciar
uma prdtica de trabalhos em parceria com outros professores. Além do

professor de Geografia, posteriormente, a professora de Portugués também
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foi convidada para confribuir para a elaboracdo e a implementacdo da
oficina.

Assim, o professor de Geografia comecou a participar do projeto. Dois
momentos de sua parficipacdo merecem ser registrados. O primeiro
momento frata de como esse professor vislumbrava explorar a oficina com

olhar de gedgrafo:

[...] Vocés podem ainda verificar porque no bairro Sdo Pedro
os aluguéis sdo muito mais baratos que no Vale Verde [...]. Tem
a ver com a proximidade? Tem, mas qual a diferenca entre um
e outro? [...] Podemos trabalhar essa valorizacdo dos bairros a
partir dos usos. Podemos determinar o uso social do espaco e
o0 que agrega valor ao bairro. Por exemplo: & vocé ter
comércio perto, ter supermercado, um servico importante
como a Cemig e a gente discutir essa relacdo, do espaco e
do uso. Poderia fazer um “link” com a questdo do conceito de
paisagem. Serd que o0s usos interferem em alguma
caracteristica especifica da paisagem? Em um bairro, por
exemplo, residencial, a paisagem possui menos Comercios
(Trecho do Encontro para elaboracdo da oficina do Banco
Imobilidrio- Prof. de Geografia — 10/04/2017).

Esse momento demonstra qudo rica seria a oficina para discutir com os
estudantes, assuntos tGo importantes e relacionadas As suas realidades, mas
ndo diretfamente ligados d Matemdtica. Mais que isso, essa fala evidencia
gue a ideia de JUlia de convidar o professor para participar foi acertada e
que ela, ndo acostumada a trabalhar em parceria estava, em alguma
medida, criando espacos de froca no interior da escola. Ela buscou fazer
conexdes com outros e estabelecer novas parcerias.

Assim, este aspecto do desenvolvimento profissional que estava
latente, ou seja, a construcdo em parceria das oficinas, com participacdo
do pesquisador, professora e outros professores, mostrou-se benéfica por
permitir um entrosamento de todos no planejamento do ensino. E um tipo de
parceria denominada por Day (1999) de parceria desenvolvimentista, na
qual todos os envolvidos aprendem algo, diferente da parceria instrumental,
que € imposta. Além disso, Day (1998) menciona que a parceria

desenvolvimentista ajuda o professor a desenvolver certo tipo de reflexdo

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 5, p. 475 - 502, Edicdo Especial 2019.

493



e ISSN 2237-9460

que permite a andlise e a reconstrucdo de novos planejamentos. Planejar
atfividades em conjunto também demonstra desenvolvimento profissional e,
no caso desse estudo, a preocupacdo com o planejamento fica evidente
na seguinte fala do professor de Geografia, quando ele sugere formas de
organizar a oficina com os professores, incluindo a professora de Portugués,

também convidada a participar. O professor de Geografia disse o seguinte:

[...] se a Professora de Portugués fiver disponibilidade também
no finalzinho da aula para alinharmos as acdes [...] quando
vou frabalhar? Em que momento? [...] era melhor fazer um
hordrio especial onde a gente conseguiria juntar essas furmas
em um coletivo e trabalhar em conjunto tipo uma oficina
interdisciplinar mesmo. Por exemplo: na hora que a Professora
de Portugués estivesse interpretando a ideia do valor de cada
bairro, eu ajudaria na interpretacdo do uso social, paisagem.
Nem que seja um momento coletivo e faca assim: pega os
dois sextos anos e aplica (Trecho do Encontro para
elaboracdo da oficina do Banco Imobilidrio- Prof. Geografia —
10/04/2017).

Apos o trabalho em parceria com os professores e o pesquisador, JUlia
disse: “[...] eu me senti assim, no meio dos professores de Geografia e de
Portugués, eu ali pequenininha no meio dos dois, doida para aprender junto
[...]".

A percepcdo de que o frabalho em parceria traz aprendizagens,
reforca ainda mais a importdncia desse tipo de organizacdo das atividades
na escola, no que se refere, entre outros aspectos, ao desenvolvimento
profissional. Consideramos que a fala da professora JUlia evidencia uma
reflexdo-sobre-a-acdo por parte da professora, o que contribui para o seu
desenvolvimento e corrobora as ideias de Day (1999) sobre a importdncia de
a reflexdo ocorrer em parceria com outros profissionais, ao considerar que
“refletir na e sobre-a-acdo resultard, em Ultima andlise, numa aprendizagem
limitada, caso seja levada a cabo de forma isolada” (DAY, 1999, p. 69-70).

A professora Julia, ao reflefir sobre o processo vivenciado em relacdo
as transformacdes que foram evidenciadas em sua prdtica pedagdica,

sinalizou que:
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[...] j& impactou, se ndo tivesse impactado eu ndo tinha
chamado a moca da beleza rara, uma profissional para
ministrar uma palestra, sem antes sentar e planejar com ela,
entendeu? Hoje eu ndo, chamaria ninguém para ensinar aos
meus alunos sem conversar com eles antes, sem apresentar os
meus alunos, sem falar de fato o que eu quero, entendeu, nem
que seja uma conversa por chatf, uma troca de e-mails.
(Trecho da entrevista que finalizou o processo de pesquisa, em
12 de julho de 2017.)

A reflexdo da professora revela uma nitida mudanca em relacdo as
concepcoes de ensino, valorizando a elaboracdo do planejamento em
parceria, ressaltando a importdncia dos objetivos e finalidades da acdo
pedagogica e a defesa dos estudantes considerados como atfores sociais,
distanciando de uma visdo fradicional de simples tfransmissdo de conteddos.

As andlises dos dados sugerem indicios de desenvolvimento profissional
vivenciados por Julia no processo de construcdo das oficinas por meio de

reflexdo sobre a prépria pratica docente, como demonstra em seu relato:

[...]. Eu planejei em casa, [...]. eu tive que fazer as coisas em
casa, pois ndo tive jeito de fazer na escola, pegar, ler, pensar
no que ia falar. [..] ontem ndo tinha luz, mas eu estava
preparada para dar aula mesmo sem luz, pois eu conhecia
meu material, eu ia dar oficina sem energia, sem nenhum slide,
eu conhecia meu material, eu tenho muito medo, de muita

improvisacdo, mas eu tfenho que contar com elas. [...]. Eu tive
que parar, sentar, com minha filha no colo, eu five que estudar
para fazer aquilo, e outra, a gente vai pensando, [...] essa

questdo do insight ela vem muito mais por que, vocé estd ali
por dentro do que vocé estd falando, ai vem aquele estalo na
hora, neh? Vocé j& sai daqui avaliando. E automdtico (Trecho
do Encontro para elaboracdo da oficina do Banco Imobilidrio-
Prof® JUlia — 28/06/2017).

Esse frecho de fala da professora mostra que o seu comprometimento
permitiu a ela planejar melhor as atividades. O planejamento, por sua vez, a
fez se sentir mais segura para dar sua aula, mesmo que adversidades
pudessem ocorrer. A professora menciona, também, sobre seus insights
durante as aulas, o que nos parece como uma reflexdo-na-acdo. A reflexdo-
na-acdo, sozinha, ndo contribui para uma mudanca efetiva da pratica, mas
acompanhada da reflexdo-sobre-a-acdo  pode  potencializar a

aprendizagem do professor e, consequentemente, ajudd-lo a caminhar para
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uma mudanca efetiva do fazer pedagdgico. Comprometimento € um dos
fatores que, segundo Ponte (1994; 1995) podem levar ao desenvolvimento
profissional.

Outfro aspecto que, acreditamos, tenha confribuido para o
desenvolvimento da professora € aquele relacionado ds mudancas e as
inovacoes em sua forma de agir e de pensar a sua prdtica. Vdarias reflexdes

evidenciom este aspecto:

Um exemplo sdo as aulas que estou dando hoje no sexto ano,
o sétimo ano [...]. J& trabalhei com SlideShow em sala de aula
[...]. Fiz também, uma avaliacdo em trés dias, [...], entdo assim
eu senti que eles aprenderam muito mais nesses trés dias de
avaliacdo, [..] De fato eu five um aprendizado com o0s
meninos, que eu nunca tive até entdo (Trecho do Encontro
para elaboracdo da oficina do Banco Imobilidrio-Prof® Julia —
15/05/2017).

Ontem, com base na quarta, eu ja fiz com que 0s meninos
sentassem em uma forma que eu gostaria que eles sentassem
para evitar a indisciplina e essa questdo de colocar os alunos
maiores como monitores ajudou mesmo, isso falando da
pratica. Segundo ponto, essa questdo da indagacdo, ontem o
tempo todo, ndo dei nada pronto para eles, indaguei o tempo
todo, [...], minhas intervencdes foram muito mais assim, do que
de fato mostrar a resposta pronta [...] (Trecho do Encontro
para elaboracdo da oficina do Banco Imobilidrio- Prof® JUlia —
28/06/2017).

JUlia demostra como ela adotou novas acodes, incluindo novas formas
de avaliar os alunos, valorizd-los em sala de aula atribuindo a eles papel de
protagonistas do processo de aprendizagem.

Em uma conversa sobre planejamento, a professora

relatou/mencionou, questionou, afirmou, problematizou:

Sabe um negdcio que eu pensei que podemos colocar na
nossa oficina?2 A questdo da permuta. Talvez nds consigamos
montar, dentro do supermercado, um espaco onde eles
possam trazer coisas, a origem da moeda, porque
antigamente, quando nd&o tinha dinheiro, havia ftrocas,
entendeu? Eu pensei também frabalhar esse conceito do
sistema  monetdrio [..]. Nosso Banco Imobilidrio nds
frabalhamos o tempo fodo com o dinheiro e ndo falamos da
origem da moeda [...] Teria que ser antes de etfiquetar, porque
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dar preco é Uutilizar o sistema monetdrio. [...] (Trecho do
Encontro para elaboracdo da oficina do Banco Imobilidrio-
Prof® Julia — 07/06/2017).

O objetivo inicial da oficina tornou-se, a partir dessas ideias de Julig,
algo muito mais ambicioso e rico para os estudantes. Trabalhar os conceitos
de permuta e de sistema monetdrio torna-se relevante para que os
estudantes se apropriem de conhecimentos importantes para compreender
O mundo em que vivemos, como por exemplo, conhecimentos sobre a
Histéria do dinheiro e seus usos sociadis, ligados ao consumismo e as

desigualdades sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de finalizacdo desse artigo, retomamos o seu obijetivo
principal, que foi desvelar indicios de desenvolvimento profissional de uma
professora de Matemdtica, ao longo do processo de elaboracdo e
implementacdo de oficinas de Matemdatica em turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, voltadas a El em parceira com o pesquisador, a partir das
reflexdes realizadas pela professora. Entdo, afinal, que indicios foram
enconfrados?

O processo de criacdo de oficinas em parceria gerou conflitos na
pratica pedagodgica da professora, contribuindo para que ela, a partir de
um frabalho em parceria, pudesse repensar sua propria acdo docente,

como relata:

Cada momento que nds passamos juntos construindo isso, se
torna também uma prdatica no regular, isso para mim € quase
uma formacdo, eu vejo muito mais isso como uma aula, eu te
falei isso, que vocé me cutucou que vocé me incomodou
demais, vocé me incomodou mesmo [..] estou vendo isso
muito mais como um periodo de formacdo (Trecho da
entrevista final - Prof® Julia - 12/072017).

Essa declaracdo da professora, na entrevista realizada ao final do
processo, demonstra como a proposta gerou incémodos e desafios mas, ao

mesmo tempo, provocou um desejo por mudancas, que aqui consideramos
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indicio de desenvolvimento profissional. Nesse sentido, concordamos com
Pehkonen e Torner (1999), citados por Ferreira (2003, p.39), quando eles
consideram que “a mudanca ndo pode acontecer sem uma perturbacdo
nos pensamentos e agcoes dos professores”.

Alem do desejo por mudangas, o aumento do comprometimento da
professora, traduzido pelo seu esforco para participar de todo o processo de
criagcdo e implementacd das oficinas, fambém pode ser considerado como
indicio de desenvolvimento profissional (PONTE, 1994). Vejamos duas

respostas dadas por JUlia que evidenciam esse comprometimento.

Estudei até uma hora da manha.

[...] Eu five que parar, sentar, com minha filha no colo,
seja Id como que foi, eu tive que estudar para fazer
aquilo, e outra, a gente vai pensando, [..] (Enfrevista
redlizada apds aplicacdo da Oficina do Mercadinho -
Prof® JUlia — 28/06/2017)

Estas respostas revelam algumas formas utilizadas por Julia para driblar
situacdes do dia a dia que pudessem impedi-la de participar da
elaboracdo/implementacdo das oficinas, superando obstdculos para se
desenvolver, estudar e aprender.

As mudancas na forma de agir da professora, sobretudo, naquilo que
se refere ao seu fazer pedagdgico, sdo outro indicio de seu desenvolvimento

profissional.

Um exemplo séo as aulas que estou dando hoje no sexto

ano, o sétimo ano [..] (Trecho da entrevista realizada
apo6s a oficina do Banco Imobilidrio-  Prof® JUlia -
15/052017).

[...] Hoje ndo chamaria ninguém para conversar com
meus alunos, sem antes conversar com eles, sem falar de
fato o que eu quero, nem que seja por um chat, e-mail,
inicialmente tem que ter uma prévia (Trecho da entrevista
final Imobilidrio- Prof® JUlia — 12/072017)

[...] J& impactou. Se ndo tivesse impactado eu ndo tinha
chamado a profissional da beleza (Oficina de Beleza
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Rara), sentando e planejando com ela [...] (Trecho da
entrevista final — Profa Julia - 12/07/2017)

As falas da professora sdo exemplos de como a sua participacdo nas
oficinas impactou a sua forma de agir e de pensar na/a sala de aula. A
criacdo de uma oficina (Beleza Rara) de forma independente, sem a ajuda
do pesquisador, pode ter sido resultado de sua maior confianca em
trabalhar com essa proposta, a partir do que havia aprendido durante a
construcdo das oficinas em parceria e € um exemplo de mudanca. Além de
evidenciar uma mudanca na forma de agir da professora, a criacdo da
oficina de forma independente revela aumento da autonomia da
professora, que também pode ser compreendido como indicio de
desenvolvimento profissional.

Antes do enconfro com o pesquisador, as experiéncias de trabalhos,
em parceria com outros professores eram parcas para Julia. No decorrer do
trabalho de criacdo e implementacdo das oficinas, sobretudo, nos
momentos em que houve contribuicdo/participacdo dos professores de
Geografia e Portugués, Julia péde perceber qudo ricas podem ser essas
parcerias, rendendo ganhos de conhecimento inestimdveis para todos os
envolvidos no processo. Essa ressignificacdo do trabalho em parceria, que o
desnuda e traz a luz muitas de suas potencialidades, antes nad percebidas
pela professora, €, para nods, indicio de desenvolvimento profissional.

Novas pesquisas podem ser realizadas com o objetivo de investigar
possibilidades para o desenvolvimento profissional do professor durante a
criacdo de oficinas. Uma proposta interessante, nesse sentfido, seria a
proposicdo de um curso de formacdo continuada ou de extensdo
universitaria que levasse as escolas de Educacdo Infegral um formato
diferente de aprendizagem, no qual o professor ndo fosse receptor passivo
daqguilo que se pretende ensind-lo, mas fosse protagonista e participasse
ativamente dos momentos de criacdo e execucdo de oficinas, por exemplo.

Além da parte pratica, discussdes em torno das diretrizes para a Educacdo
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Integral seriaom bem-vindas. Elas serviriam como um norte para o trabalho em
parceria.

Isso poderia trazer, a cada curso, uma identidade prdpria, que
respeitasse o contexto social no qual se inserem a escola e todos 0s seus
atores: professores, estudantes, direcdo, pais e suas vivéncias. Essa proposta

vai ao encontro do que Julia disse em uma entrevista:

[...] viesse aqui, conhecesse a realidade da escola, sentasse
com o professor, para que ele entendesse. Eu fico pensando, se
a gente tivesse, igual tem vocé comigo, tivesse um com
portugués [...]. Os questionamentos que vocé fez, me
incomodaram. Quer dizer que eu me propus a fazer melhor que
eu estava fazendo. Pode ter certeza, porque se ndo fivesse me
incomodado, eu ndo teria mudado muita coisa que eu mudei
(Trecho da Entrevista final — Prof. JUlia — 12/07/2017).

Essa fala da professora critica, ainda que de forma ndo intencional, os
cursos de formacdo que surgem prontos para os professores, sem levar em
conta as particularidades de cada contexto. Como resultado disso, eles ndo
acrescentam muito ao repertério de conhecimento dos professores.

Esta pesquisa permitiu mostrar a importdncia das investigacdes na
drea de Formacdo/Desenvolvimento Profissional de Professores que ensinam
Matematica, em particular, professores que atuam na Educacdo Integral. O
processo de construcdo e implementacdo das oficinas em parceria,
constituiu-se como um espaco de aprendizagem para todos que

partficiparam.
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