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RESUMO

Este artigo propde a reflexdo sobre o conceito de diferenciacdo pedagdgica como
uma estratégia curricular para a aprendizagem escolar de estudantes que exigem
respostas educativas que atendam suas peculiaridades, destacamos aqui pessoas
com deficiéncia intelectual e com autismo, que compdem nossa experiéncia
profissional como professoras da educacdo bdsica em escolas publicas. O nosso
infuito é frazer & tona a tensdo que se estabelece entre a garantia de igualdade de
direitos em contraponto aos procedimentos e recursos de ensino diferenciados.
Algumas questoes se apresentam nesse contexto: em que medida fazer ‘tudo igual
ao mesmo tempo’ promove a aprendizagem de estudantes com diferencas
significativas em seu desenvolvimento? E ao planejar acdes diferenciadas
estaremos reforcando a exclusdo? Concebemos que diferenciacdo pedagdgica
pressupde a promocdo de equidade. E, para melhor pensar prdticas curriculares,
trazemos os principios de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma
possibilidade de planejamento favordvel a promocdo de acdes pedagdgicas
diversificadas e equénimes para todos. A partir do didlogo entre reflexdes tedricas e
relatos de experiéncias, apresentamos praticas de diferenciacdo pedagdgica em
contextos de educacdo bdsica, como exemplos a fomentar o didlogo docente
sobre inclus@o, diversidade e acessibilidade ao curriculo.

Palavras-chave: Prdticas curriculares. Diferenciacdo pedagdgica. Desenho
Universal para a Aprendizagem.

CURRICULUM AND PEDAGOGICAL DIFFERENTIATION -

a practice of exclusion?

ABSTRACT

This article proposes a reflection on the concept of pedagogical differentiation as a
curriculum strategy for students' learning that requires educational responses that
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meet their peculiarities. We highlight here people with intellectual disabilities and
autism, who make up our professional experience as teachers of basic education, in
public schools. Our aim is to bring to the forefront the tension that is established
between guaranteeing equal rights against differentiated teaching procedures and
resources. Here are some questions: How does doing 'all the same at the same time'
promote the learning of students with significant differences in their development?e
And by planning different actions are we reinforcing exclusion¢ We conceive that
differentiation in teaching presupposes the promotion of equity. And to better think
about curricular practices, we bring the principles of Universal Design for Learning
(DUA) as a possibility of planning favorable to the promotion of diverse and
equitable pedagogical actions for all. From the dialogue between theoretical
reflections and experience reports, we present practices of pedagogical
differentiation in basic education contexts, as examples to foster teacher dialogue
on inclusion, diversity and accessibility to the curriculum.

Keywords: Curriculum Practices. Pedagogical differentiation. Universal Design for
Learning.

CURRICULUM Y DIFERENCIACION PEDAGOGICA -

cuna prdctica de exclusién?

RESUMEN

Este articulo propone una reflexion sobre el concepto de diferenciacion
pedagdgica como una estrategia curricular para el aprendizaje de los estudiantes
que requiere respuestas educativas que respondan a sus peculiaridades.
Destacamos aqui las personas con discapacidad intelectual y autismo, que
conforman nuestra experiencia profesional como profesores de educacién bdsica,
en las escuelas publicas. Nuestro objetivo es poner en primer plano la tension que se
establece entre garantizar la igualdad de derechos frente a procedimientos y
recursos de ensenanza diferenciados. Aqui hay algunas preguntas: sComo hacer
'tfodo Io mismo al mismo fiempo' promueve el aprendizaje de los estudiantes con
diferencias significativas en su desarrollo¢ Y al planificar diferentes acciones
estamos reforzando la exclusione Concebimos que la diferenciacion en la
ensenanza presupone la promocion de la equidad. Y para pensar mejor sobre las
practicas curriculares, presentamos los principios del Diseno Universal para el
Aprendizaje (DUA) como una posibilidad de planificacion favorable para la
promocién de acciones pedagdgicas diversas y equitativas para todos. A partir del
didlogo entre reflexiones tedricas e informes de experiencias, presentamos prdcticas
de diferenciacion pedagdgica en contextos de educacion bdsica, como ejemplos
para fomentar el didlogo entre docentes sobre inclusion, diversidad y accesibilidad
al curriculo.

Palabras clave: Prdacticas curriculares. La diferenciaciéon pedagdgica. Diseno
universal para el aprendizagje.
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IDEIAS INICIAIS: CURRICULO E A ESCOLA PARA TODOS

O valor de qualquer curriculo, de toda a
proposta de mudanca para a pratica
educativa, é aferido na realidade em que se
aplique, em como se concretize em situacoes
reais. O curriculo em acdo é a Ultima expressdo
de seu valor

(GIMENO SACRISTAN, 1991, p. 220).

O vocdbulo ‘curriculo’ vem da palavra currere, referindo-se & carreira,
um percurso a ser seguido, conforme aponta Gimeno Sacristan (2000).
Concebemos, entdo, curriculo como caminho que se frilha, o que
pressupdoe: movimento e envolve, de forma dindmica e imbricadag,
conteudos previamente selecionados a serem ensinados e aprendidos;
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos estudantes;
planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; objetivos a serem alcancados por meio do ensino; processos
de avdadliacdo; e, juntamente com isso tudo e de modo dialogado, o
contexto sociocultural da comunidade escolar; vivéncias e conhecimentos
que os estudantes jG tém; necessidades e interesses coletivos. Em sintese,
curriculo escolar estd aqui posto como um instrumento vivo a servico de
docentes e estudantes para a efetivacdo de aprendizagens significativas.

‘Curriculo e a escola para todos’ é o tema inicial para situarmos este
texto, que pretende de modo geral promover uma reflexdo sobre a
necessidade cada vez mais urgente de criar um caminho que possa ser
percorrido de modos variados € que dé alternativas de acesso ao
conhecimento.

Em conjunto com Magalhdes e Soares (2016, p. 1129), entedemos que
“Yos processos de escolarizacdo sdo significativamente culturais.  [...]
Interpelam, assim, formas de pensar o conhecimento e fransmiti-lo, bem
como formas de pensar quem é o estudante e como ele aprende”.

Quem ¢é o estudante? Como ele aprende? O qué e como ensinare E
possivel afirmar que o planejamento docente revela escolhas feitas com

base em valores culturais e sociais, contextualizadas num tempo histoérico.
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Atualmente pensar em um curriculo para diversidade, realidade
inerente as salas de aula das escolas publicas, € propor um ensino para
todos e para cada um.

Nesse contexto, as acodes educativas desenhadas no curriculo sdo
entendidas como parte de um processo social com “objetivos especificos,
objetivos esses que traduzem as opcodes estratégicas e as prioridades das
politicas educativas que, em determinado momento, se afirmam”
(MORGADO, 2010, p. 17). E € nessa acdo docente, na pratica de ensino para
promover a aprendizagem, que o curriculo expressa seu valor (GIMENO
SACRISTAN, 1991).

Além disso, outro fator relevante, relacionado a essas ideias iniciais, diz
respeito a organizacdo do tempo e do espaco escolar, pois reflete
diretamente sobre as condicoes de ensino e de aprendizagem e na acdo
docente. Saviani (2003) diz que hd o "“tempo de ensino” - relativo ao
professor, que envolve a sua formacado inicial e continuada, o preparo, a
execucdo e avaliacdo das propostas pedagogicas; e hd o “tempo de
aprendizagem” - relativo ao estudante, aos diferentes ritmos e experiéncias
desses, de forma a perceber a intervencdo necessdria enfre o que ele
consegue redlizar sozinho e aquilo que exige a mediacdo pedagdgica.
Devido a esses tempos que diferem entre si, mas que sdo indissocidveis no
processo escolar, hd de se arquitetar espacos e recursos apropriados que
viabilizem o desenvolvimento do curriculo para todos os envolvidos.

Mas quem sGo os envolvidos?

Sdo professores, gestores escolares, técnicos da educacdo, e,
prioritariamente, estudantes, para os quais o curriculo € desenhado, por isso
ndo hd como desconsiderar a grande variagcdo de percurso que eles
apresentam, em razdo das diferencas inerentemente humanas.

Por essa via de reflexdo, observamos o acumulo e a complexidade de
discussoes politicas e educacionais que envolvem curriculo, que ndo se
esgotam por aqui.

Somando isso ao nosso foco, que € a escolarizacdo de pessoas com

deficiéncia intelectual e autismo, a problemdatica se amplia. Se outrora a
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escolarizacdo desses ocorria por via da escola especial, com estruturas,
tempos e espacos diferentes do praticado nas escolas comuns, nos dias
atuais, a perspectiva de inclusdo escolar e a presenca desses estudantes, e
de tantos outros, antes fora da escola comum, revelam fragilidades que
guestionam um curriculo que ndo envolve a todos.

Articular um curriculo para todos ndo significa igualar condicdes de
ensino, mas tornd-las equdnimes. “Se igualamos, novamente massificamos,
desconsideramos as demandas que cada estudante pode apresentar e, por
consequéncia, acabamos como agentes diretos da exclusdo” (BRAUN, 2010,
p. 46).

Em relacdo as pessoas que apresentam deficiéncia, por exemplo, a
educacdo passa a ser “olhada” fimidamente, no Brasil, a partir de ideiais
liberais disseminados no pais entre o fim do século XVIII e inicio do século XIX
(JANNUZZI, 2006), quando sdo consideradas ‘educdveis’ e ‘curriculos
especiais’ sdo organizados, principalmente para a drea de deficiéncia
intelectual. NGo vamos nos estender nessa andlise, por priorizarmos outras
discussdes, mas vale dizer que ainda estamos a tentar superar a ideia da
acdo ‘de caridade’ nas praticas escolares junto aos estudantes com

deficiéncia ou com autismo.

Assim, se é verdade que um periodo politico ditatorial e conservador
pbde oferecer meios para que o interesse privado se impusesse em
detrimento ao direito da maioria e de incentivo ao dmbito do
assistencialismo, o fato de fer sido superado ndo significa que
tenhamos conseguido reverter tanto o privilegiaomento das elites
qguanto o assistencialismo dos “infortunados”. Os Ultimos rumos das
atuais politicas nacionais colocam em risco os avancos que tinham
sido obtidos no campo educacional apds a queda do regime de
1964, especialmente por meio de pressdes dos movimentos
organizados em prol da melhoriac da qualidade e da
democratizacdo da educacdo publica (BUENO; LEHMKHUL; GOES,
2019, p. 16).

A partir dessas reflexdes iniciais € importante ter a clareza de que
existem demandas especificas para estudantes com deficiéncia intelectual
e autismo, que exigem estratégias diferenciadas a serem consideradas num
planejamento curricular, e que, além disso, um curriculo para a diversidade

pode atender uma escola para todos. Como dito por Nunes € Madureira
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(2015, p. 129), “importa sobretudo equacionar processos pedagdgicos que
possibilitem, quer uma efetiva participacdo nos diferentes contextos, quer a

realizacdo de aprendizagens por parte de todos”.

CURRICULO, DIFERENCIACAO E DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM:
interfaces possiveis?

A esta linha de andlise e reflexdes, somamos a ideia de diferenciacdo
pedagogica como uma estratégia curricular apropriada a inclusdo escolar
de estudantes com deficiéncia intelectual e estudantes com autismo na
escola comum.

Seguem uns parénteses considerados necessarios por Nos.

(Por que Deficiéncia intelectual e transtorno do espectro do autismo?)

Em uma andlise realizada por Marin; Mascaro; Maretti e Braun (2015),
ficou evidenciado que alunos com deficiéncia intelectual (DI) e com
transtorno do espectro do autismo (TEA) “requerem maior intervencdo
imediata nas acdes ocorridas durante a aula, necessitam de interlocucdo
constante e os professores apontam prioridades para o apoio No decorrer
das atividades escolares” (p.59).

Além disso, esses estudantes sdo os que marcam nossa trajetdria
docente no ensino fundamental de escolas publicas, pois fém sido nosso
maior desafio cotidiano no que tange a promover um ensino que garanta
aprendizagem escolar.

Escolhemos, nesse texto, ndo apresentar definicbes e conceituacdoes
referentes a essas areas — DI e TEA, mas esclarecemos que adotamos uma
abordagem social em relacdo as prdaticas escolares, explicando isso, de um

modo sintético, a partir das consideracodes de Valle e Connor (2014) que:

Sem querer simplificar demais, podemos pensar no modelo médico
como preocupado, principalmente, com a identificacdo e a
mudanca do aluno que ndo se engquadra no contexto escolar (isto &,
baseia-se em uma percepcdo de que a crianga € intrinsecamente
deficiente), enquanto o modelo social se concentra na adaptagcao
do contexto escolar, de modo que este se torne adequado ao aluno
(isto é, baseia-se na percepcdo de que o ambiente pode
incapacitar a crianca) (p. 13, grifo nosso).
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Ou seja, na escola, cada sujeito da aprendizagem precisa ser
conhecido em contexto, na compreensdo de suas habilidades,
possibilidades e de como se relaciona com o conhecimento, de como
aprende melhor; deste modo, recursos e estratégias sdo elaborados como
apoios, por essa razdo poderdo ser ‘personalizados’, feitos ‘sob medida’, e,
certamente, servirdo a outros estudantes das classes comuns.

Diante de tal configuracdo, cabe pensar a diferenciacdo pedagdgica
como uma ‘“possibilidade de enriguecimento curricular  [...] em
contraposicdo d ideia de reducdo, ou empobrecimento dos contelddos”
(GARCIA, 2006 apud MAGALHAES e SOARES, 20164, p.1131).

Por isso, apontamos a relev@ncia de pensar o curriculo de uma forma
mais flexivel, aberta as diferencas de todos, com énfase a “importdncia de
os professores reconhecerem as limitacdes de seus estudantes, mas
desenvolverem uma prdatica pedagdgica que ndo seja orientada pelas
impossibilidades” (MAGALHAES, 2011, p. 81).

Por fim, reconhecemos que atualmente as lacunas da escola se
configuram muito mais pela situacdo flagelada dos sistemas politicos e
econdmicos e de suas estruturas, do que pela condicdo do desenvolvimento
de um ou outfro estudante. Alids, o que observamos € a condicdo real da
diversidade de estudantes ser apontada como um obstdculo, ao invés de
uma riqueza, por condicdes externas que ndo favorecem ninguém, inclusive
limitam a acdo docente.

Fechando os parénteses, que servirkam para uma melhor
contextualizacdo, voltemos a algumas questdes centrais do Nosso texto: em
que medida fazer ‘tudo igual ao mesmo tempo’ promove a aprendizagem
de estudantes com diferencas significativas em seu desenvolvimento? E, ao
planejar acdes diferenciadas, estaremos reforcando a exclusdo?

Essa tensdo nos impulsionou a compreender que fazer diferente ndo se
traduz necessariomente em fator de exclusdo. Os estudos e conceitos
referentes a diferenciacdo no dmbito da educacdo nos ajudaram a compor

e a reforcar praticas cotidianas em favor de estudantes que aprendem por
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caminhos diversos, diferenciados. Concebemos, ainda, que diferenciacdo
pedagodgica pressupde a promocdo de equidade. No decorrer dos estudos
e do tempo, também conhecemos a perspectiva do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), que somamos as nossas inquietacdes, pois tem
como pressuposto cenfral a promocdo de prdticas pedagogicas
diversificadas e equanimes.

Vamos discorrer um pouco sobre esses temas e descrever algumas
acdoes cofidianas, que sdo repletas de desafios e duvidas, mas tém o
compromisso de promover o ensino para cada estudante que se apresentou
e se apresenfa em nossa frajetéria  profissional, pois buscamos
constantemente responder as nossas urgéncias por ensinar e as dos
estudantes por aprender.

O conceito de diferenciacdo foi incorporado as nossas tentativas de
realizar sempre um melhor trabalho profissional, inicialmente, a partir de
algumas perspectivas que enconframos na drea da Sociologia da
Educacdo, principalmente discutidas por Perrenoud (1999; 2001) e por André
(1999).

Para melhor situar o leitor, indicamos que diferenciacdo pedagdgica
fica, entdo, compreendida como a acdo de “organizar as interacdes e
afividades de modo que cada aluno se defronte constantemente com
sifuacoes diddaticas que |he sejam as mais fecundas” (PERRENOUD, 1999,

p.28). André (1999, p.12) esclarece essa concepcdo:

As pedagogias diferenciadas ndo voltam das costas para o objetivo
primordial da escola que é o de tentar garantir que todos os alunos

tenham acesso a uma cultura de base comum. (...) considerar as
diferencas é encontrar situacdes de aprendizagem otimas para
cada aluno, buscando uma educacdo sob medida. (...) procura-se

substituir o ensino individualizado, em que cada aluno desenvolve
isoladamente suas tarefas, por uma diferenciacdo no interior de
situacoes diddticas abertas e variadas, confrontando cada aluno
com aquilo que é obstdculo para ele na construcdo dos saberes.

Pedagogias diferenciadas tém como base o curriculo escolar, de
modo que todos tenham acesso daquilo que a escola se propde a ensinar, na

promocdo de situacoes diddaticas favordveis a condicdo de cada
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estudante. Essa disposicdo equdnime em fazer diferente para atender as
diferencas, pode traduzir-se como uma “educacdo sob medida”. Como

novamente esclarece André (1999, p. 22):

Diferenciar é dispor-se a encontrar estratégias para trabalhar com os
alunos mais dificeis. Se o arranjo habitual do espaco da sala ndo
funciona com esses alunos, se os livros € os materiais diddticos ndo
s@do adequados para eles, se, enfim, as atividades planejadas ndo os
motivam, € preciso modificd-las, inventar novas formas,
experimentar, assumir o risco de errar e dispor-se a corrigir.

Buscando oufros autores, encontramos discussdoes que nos fizeram
pensar, repensar e partir para outras praticas possiveis (GARCIA; BEATON,
2004; ROLDAO, 2003a; 2003b; SANTOS, 2009; TOMLINSON, 2008), envolvendo
a ideia de diferenciacdo calcada no principio de equidade (RODRIGUES,
2013).

Para Santos (2009, p. 52):

[...] a diferenciacdo pedagdgica constitui-se como uma resposta
orientada pelo principio do direito de todos & aprendizagem,
essencial para dar resposta a heterogeneidade de alunos que
frequentam a escola actual.

A autora distingue trés niveis de diferenciacdo: institucional — macro,
no dmbito dos sistemas de ensino, como sAo 0s cursos regulares e os técnicos
profissionalizantes; externa — meso, na esfera da organizacdo escolar, como
turmas de aceleracdo para alunos fora da faixa etdria; e interna — micro, no
dominio do cotidiano da sala de aula, como intervencdes na rotina escolar.
A interna € a que buscavamos, para intervir na rofina, tornando-a mais
acessivel ao maior nUmero de estudantes. Pudemos reforcar nossas premissas

e acdes ao estudar e refletir com e no cotidiano. Verificamos que:

O conceito de diferenciagdo curricular vem ganhando crescente
centralidade no discurso educativo e na literatura curricular, [...]
referenciando a diversas matrizes de andlise, que se reportam quer a
defesa de uma construcdo curricular inteiramente contextualizada
nos meios de pertenca dos alunos, quer a procura de vias escolares
diferentes para alunos pertencentes a grupos ou culturas diversos,
quer ao esforco praxiolégico para diferenciar metodologias e ritmos
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de ensino face a alguns grupos de alunos integrados na escola
regular (ROLDAO, 2003a, p. 152).

A mesma autora apontou, com base em suas investigacoes, que é
recorrente a fala de docentes apontando a diferenciacdo como estratégia
indispensavel. “O reconhecimento da necessidade de ensinar de forma
diferente alunos com situacdes de partida diferentes € hoje convocado a
todos os niveis do discurso: o politico, o investigativo, o dos normativos, o do
senso comum dos professores” (ROLDAO, 2003a, p. 159).

Tomlinson (2008, p. 72) € outra autora que favoreceu, com suas

consideracoes, a andlise de prdaticas pedagdgicas em situacoes de inclusdo:

O objectivo do ensino diferenciado € assegurar que todos
desenvolvem as capacidades e dreas de conhecimentos essencidis,
a partir dos seus préprios pontos de partida. (... Numa sala de aula
com ensino diferenciado, o professor avalia e monitoriza de perto
capacidades, niveis de conhecimento, interesses e métodos mais
eficazes de aprendizagem para todos os alunos e planifica, em
seguida, as aulas e as tarefas tendo em mente todos esses diferentes
niveis. (...) Uma aula diferenciada designada por um professor
reflecte o entendimento actual que este tem sobre o que a crianca
deve desenvolver a nivel de conhecimento e capacidades. Esse
entendimento é evolutivo e mudard durante o ano lectivo. (...) Um
dos seus objetivos deve ser ajudar cada aluno a tornar-se cada vez
mais auténomo.

Na prdatica, os professores sdo os responsdveis pela efetivacdo de uma
proposta como essa, conforme afirma Santos (2009, p. 57): “por em accdo
uma prdatica de diferenciacdo pedagdgica € exigente para o professor.
Exigente, ndo porque roube tempo para o cumprimento do programa — ndo
hd cumprimento se ndo houver aprendizagem —, mas sim porque requer um
conhecimento profundo dos alunos™.

Reconhecemos e sabemos que, com tantas tarefas superpostas, € um
desafio docente conhecer necessidades, limites e possibilidades dos
estudantes, pois na organizacdo de hordrios por disciplinas, hd professores
que tém contato com a turma, no mdximo, uma vez por semana por 90

minutos, por exemplo.
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Outro fator € o grande nUmero de alunos por turma, isso porgque os
professores Nndo conseguem se aprofundar nos casos de alunos que exigem
atencdo especifica. Conhecer o aluno requer maior interacdo, mais fempo
e praticas pedagodgicas que favorecam isso.

Diante do exposto, vé-se que diferenciacdo pedagdgica ndo € uma
acdo improvisada, nem simples; ao contrdrio, requer planejamento,
avaliocdo das condicdes de aprendizagem dos estudantes, selecdo de

material didatico especifico, entre outras coisas.

Ndo € possivel desenvolver uma diferenciacdo pedagdgica que
confribua para a aprendizagem dos alunos pensada sobre o
momento e, portanto, surgida ao acaso e de forma espontdnea. [...]
Estas decisdes estdo dependentes dos objectivos de aprendizagem
em presenca e das especificidades dos alunos e do professor
(SANTOS, 2009, p.57).

Ao assumir a diferenciacdo pedagdgica como uma resposta
educativa as necessidades dos estudantes, presume-se que cada um serd
visto em sua singularidade e |hes serdo oferecidas propostas pedagdgicas
que favorecam o seu desenvolvimento. Sabemos que para o planejamento
€ preciso equipe pedagodgica, tempo, espaco fisico, recursos materiais; ndo
deixamos de considerar que a realidade mostra que nem sempre as escolas
oferecem tais condicoes, mas sdo as tentativas e as iniciativas que colocam
uma escola em movimento e frazem maior evidéncia as caréncias e aos
problemas, o que pode gerar busca de solucoes.

Outro aspecto referente a diferenciacdo que requer atencdo é o
cuidado que se deve ter para que as acoes ndo sejam interpretadas pelos
colegas de classe, por docentes, e até pelas familias, como discriminagcoes
negativas ou como superprotecdo, o que € comum (MARIN, 2015).

Ha situacdes vivenciadas, mais de uma vez, na prdtica pedagdgica,
em que acoes diferenciadas, planejadas para um aluno com deficiéncia
intelectual, por exemplo, o colocaram numa situacdo de evidéncia, em que

os colegas de turma, os professores e ele préprio sentiram-se desconfortéveis.
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Em se tratando dos colegas, o sentimento deles era de que estavam
sendo prejudicados, porque ndo receberam o mesmo “beneficio”, como
mais tfempo para realizar uma avaliacdo. Em relacdo aos professores, o
sentimento era de duvida e sensacdo de injustica, ao se questionarem se a
diferenciacdo pedagodgica realizada estava adequada: se era muito fdcil, o
aluno ndo demonstrou novos conhecimentos, ou se muito dificil, pode ter
escamoteado suas reais aprendizagens, demonstrando sé impossibilidades.
Por fim, o sentimento do préprio aluno quando perguntou “por que o meu
trabalho é diferente dos colegas?” e, em outra ocasido, manifestou “isso ndo
€ pra mim, € muito dificil, eu ndo sei fazer” (MARIN, 2015).

Essas situacoes surgiram em contextos escolares onde os profissionais e
alunos estdo aprendendo a lidar com a diversidade e a diferenciacdo. Mais
uma vez, evidencia-se que tais episddios apontam para a formagdo de uma
nova cultura; docentes precisam olhar para si (nos incluimos nisso) e verificar
que os limites e problemas ndo estdo somente fora de nds. Ferreira (2013, p.

82) discute isso de modo esclarecedor:

[...] o fratar dos conceitos de diversidade e diferenca hd que se
considerar a subjetividade e a intersubjetividade que constituem
nossa relacdo com o outro/a porque a diversidade e a diferenca
gue nos caracterizam como iguais ndo estdo ‘& fora’, desligadas de
guem somos, Mmas aqui, presentes no nNosso agora existencial.
Entender essa premissa é chave quando o foco de atencdo estd
colocado sobre grupos vulnerdveis, uma vez que o enfrentamento
de problemas, tais como exclusdo, violéncia e discriminacdo, implica
assumir que o ‘problema’ que os afeta (o/a outro/a que acreditamos
ser diferente de nds por suas marcas identitdrias) ‘ndo estd I1&', mas
em cada um que perpetra a violéncia ou se cala diante da violacdo
de seus direitos garantidos por meio de legislacdo vigente.

Diferenciacdo pedagdgica requer projetos curriculares que
concebam recursos variados, estratégias individualizadas, ajustes para uma
educacdo sob medida que ndo sejam considerados estranhos ao cotidiano.
O gue se propde aqui € um curriculo para a diversidade, conforme, ainda,

argumenta Ferreira (2013, p. 88-89):
Ao tratar de um curriculo para a diversidade, entéo, argumento que
este deve ser um curriculo para os direitos humanos e, considerando-

se que o0s curriculos sdo constituidos por um conjunto de
conhecimentos e praticas pedagdgicas articulados a um tempo e
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espaco histérico especificos, cujas dindmicas sdo reinterpretadas
cotidianamente na escola, o curriculo da educacdo bdsica deste
nosso tempo e espaco deve reconhecer a diversidade, promover os
direitos humanos e a inclusdo de todos/as.

Essa concepcdo de curriculo se arficula com as demandas de cada
grupo num contexto determinado, envolve conhecimentos tedricos e
praficos, em que as diferenciacdes pedagogicas se inserem, justamente,
porgue se coadunam com a diversidade.

Tomlinson (2008, p.7) faz uma discussdo sobre diferenciacdo
pedagodgica e diversidade, refletindo que o interesse sobre o tfema deve ter
sido suscitado “pela tomada de consciéncia de ja ndo ser possivel olhar

para uma turma e fingir que os alunos sdo essencialmente parecidos’:

H& cada vez mais alunos a serem diagnosticados como tendo défice
de atencdo e outras desordens relacionadas. Um diagndstico de
dificuldade de aprendizagem especifica afecta os alunos
virtualmente em todas as turmas. Para além disso, os alunos chegam
as salas de aula com capacidades e niveis de compreensdo
elevados. Apresentam um nimero de handcaps fisicos. Representam
culturas diversas. [...] Isso implica huma retomada sobre as prdticas
de ensino, no contexto escolar, modificar ou diferenciar o ensino
para alunos com niveis de preparacdo e interesses diferentes,
significa, igualmente, maior conforto, empenho e interesse.
Inevitavelmente, um tipo de ensino ‘pronto a vestir — tamanho Unico’
ndo ird servir — exatamente como acontece com roupas de tamanho
Unico — a alunos com diferentes necessidades (p. 7-9).

Projetos pedagodgicos elaborados de modo a promover ensino de
qualidade para todos requer planejamentos em um formato ndo linear. Aqui
podemos pensar na imagem de um itinerdrio (planejamento) com vdarias
alternativas de percursos, com atalhos, paradas, fransportes diferenciados,
com acesso por agua, terra ou ar. Essa metdfora estd sendo usada para
compreender que Desenho Universal para a Aprendizagem € uma
concepcdo a ser aplicada em um planejamento curricular. E por qué?

Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) € uma perspectiva
educacional que se inspirou em principios ligados a outras dreas, como

arquitetura e engenharia, e envolve a concepcdo de produtos, ambientes,
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programas e servicos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as

pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou projeto especifico.

O design universal para a aprendizagem é alcancado por meio de
materiais e atividades curriculares flexiveis, que proporcionam
alternativas para os alunos com diferentes capacidades. Essas
alternativas sdo incorporadas ao planejamento inicial, ndo séo
acrescentadas depois (VALLE; CONNOR, 2014, p. 96).

Ao buscarmos reflexdes sobre curriculo e diferenciacdo, encontramos
a concepcdo referente ao DUA, iniciaimente nas informacoes
disponibilizadas pelo Center for Applied Special Technology - CAST (MEYER;
ROSE; GORDON, 2014), que propde o desenvolvimento curricular a partir da
reducdo de barreiras ao ensino e a aprendizagem, de modo que o ensino é
planejado com objetivos, criacdo de materiais, elaboracdo de estratégias e
formas de avaliacdo que sirvam a todos e a cada estudante. Além disso, um
dos principios fundamentais dessa perspectiva € manter altas expectativas
em relacdo a todos os alunos, incluindo os que apresentam alguma
deficiéncia ou diferenca significativa.

Ou seja, a finalidade é o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que permitam o acesso ao curriculo, a participacdo e o progresso de todos
os alunos, independentemente das suas capacidades. Isso significa que o
“curriculo em acdo” ird de encontro as diferencas e necessidades de todos
os estudantes, os obstdculos pedagdgicos serdo removidos para que haja
acessibilidade curricular.

Os autores Valle e Connor (2014) possibilitaram que fizéssemos uma
reflexdo a partir dos principios do DUA e, ao pensar no nosso cotidiano da
educacdo bdsica, levantamos algumas questoes. Queremos compartilhar, a
seguir, o Quadro 1 com os principios do DUA, explicacdo e alguns exemplos
— ideias adaptadas do material estudado — e, na Ultima coluna, perguntas
elaboradas por nds, que compdem nossas inquietacdes e nos ajudam a

pensar melhor.
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QUADRO 1 - Principios e praticas de DUA

PRINCIPIO DUA EXEMPLOS QUESTOES
O ensino € planejado
para ser Util e acessivel Audiolivros, filmes,
para pessoas com Audiolivros, legendas em | documentdrios e
capacidades diversas. qualguer video, leitores programas legendados,
| g Os mesmos meios de tela, intérprete de leitor de tela devem ser
o E podem ser Libras. disponibilizados para
oz = proporcionados a todos todos?
‘g 8 os estudantes e, quando Quando fazemos isso?
v n&o for possivel, um
3 8 meio equivalente deve
== ser proporcionado.
Informacdes podem ser
» acessadas em variadas
N O ensino é planejado fontes — livros, Qual é a base para que
< para acomodar uma documentos, um ensino seja flexivel2
E variedade de internet/sites, entrevistas. | Como garantir diversas
' capacidades Uma tarefa escolar possibilidades de
o individuais. O docente pode ser realizada por parficipacdo
> . . . oo
< deve dar oportunidade | meio de uma diversificada dos
2 de escolha aos apresentacdo oral, de estudantese
[a) estudantes. um texto escrito, de uma
< imagem.
Informacdes claras
fornecidas para todas as
tarefas — de modo oral,
escrito e com imagem. Como ndo confundir
O ensino € planejado de | Materiais devem ser simplificacdo e clareza
(o) uma maneira direta e faceis de acompanhar — | com minimizacdo
; facil de entender. objetivos, organizados. curricular?
=) A participacdo do
2 estudante deve ser
w claramente
g determinada (fazer
E anotacodes, opinar
= oralmente...).
I O apoio de colegas ou
o do docente pode ser
> . L e
8 disponibilizado durante

as tarefas.
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PRINCIPIO DUA EXEMPLOS QUESTOES
Materiais escritos
disponibilizados de Precisamos esperar ter
O ensino € planejado de | forma digital, impressa, um estudante cego,
| @0 modo que as com fonte ampliada. As | disléxico, surdo,
= ,3 «» | informacdes/ aulas podem ser estrangeiro ou
= O Y | conteldos/conceitos gravadas. Legendas deficiente intelectual
9 gE sejam acessiveis a todos. | estdo presentes em para preparar materiqis
§ S 3] todas as midias. acessiveis?
oL x Tradutores na internet
OZa .
podem ser acionados.
Aulas de apoio, material
O ensino € planejado online para revisdo e Como evitar a
o com previsdo das reforco, orientacdo das frustracdo ou pouco
~ variagoes no ritmo das familias para apoiar o desempenho do
w aprendizagens estudante. estudante ao oferecer
9; individuais dos Trabalhos entregues por | tarefas dificeis demais,
- estudantes e partes para feedback e | que ndo realize, ou
(o) <Zt considerando as revisdo. faceis demais, que
S o habilidades de cada um | Complexidade da cause desinteresse?
e tarefa pode ser
C0 = modificada.
o O ensino € planejado Organizacdo do espaco | Estudantes, em geral,
x para evitar o esforco fisico que garanta a precisam de muito
< fisico desnecessdrio, a circulacdo com esforco fisico e
| 8 fim de permitir o méximo | facilidade para extenuacdo, demonstrar
8“.2 de atencdo voltada & qualquer um. Uso de CaNsaco para provarem
o Y- aprendizagem. ledor nas avaliacoes. que estdo estudando?
g 8 Consulta a tabuada. Uso | Somente as atividades
w S da calculadora. Banco muito din@dmicas ou
= w de palavras. Textos em cinestésicas cansam?
»u formato digital ou dudio.
w Disposicdo das carteiras
(o) pode mudar:
> semicirculo, circulo,
< g fileiras, grupos.
5 o Mesas que sirvam para
'T =) O ensino € planejado de | destros e canhotos. Como interferir na
w g modo que recursos, Superficies de trabalho organizac¢do, escolha,
Z g espacos, materiais que podem ficarem compra de materiais de
[URY possam ser ajustados. niveis diferentes. uso escolar?
<Z,; § Macanetas de facil
=g manuseio em portas e
<o armarios.
& Tamanhos de letras,
= folhas, cadernos, IGpis.
L
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PRINCIPIO

DUA

EXEMPLOS

QUESTOES

COMUNIDADE DE ESTUDANTES

O ensino é planejado de
modo a promover a
interacdo e
comunicacdo entre
fodos os estudantes e
entre estudantes e
docentes.

Propostas de trabalho
com a turma toda, ou
em grupos, ou em
duplas e também com
instrucoes
individualizadas.

Todos sabem o nome de
tfodos e conhecem
habilidades e talentos
de cada um.

O didlogo é
deliberadamente
promovido.

Como se constitui uma
comunidade/coletivo
de estudantes2 O que é
importante para isso?
Qual o papel docente
nesse contexto?

CLIMA DE ENSINO

O ensino € planejado
para ser acolhedor e
para todos (inclusivo).
Hd& expectativas
elevadas em relacdo a
todos os estudantes —
espera-se que todos
aprendam muitas
Coisas. Aprender o que
ndo sabia.

Criagcdo de um
ambiente acolhedor,
com respeito a
diversidade.

Os planejamentos de
ensino expressam a
concepcdo de
diversidade em seus
objetivos.

O feedback especifico
é dado de modo
continuo ao estudante.
As expectativas sobre o
seu desempenho sdo
informadas aos
estudantes de forma
clarqg, e sdo altas.

Como se estabelece o
clima de ensino?
Compete a quem
promover um bom
clima?

Fonte: elaboracdo das autoras, j& publicado em outro material (MARIN; BRAUN, 2018).

Essas andlises e organizacdo de ideias fortaleceram prdticas ja
readlizadas, aperfeicoaram outras e possibilitaram avancar com novas
propostas. Descreveremos algumas de modo mais geral e apresentaremos
um exemplo de modo mais detalhado, como forma de ilustrar que hda
possibilidades a serem discutidas nas escolas visando o caminho para

garantir uma escola para todos.

DO CURRICULO PRATICADO

Com destaque para as demandas apresentadas para estudantes com
Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno do Esprectro do Autismo (TEA), co

longo de alguns anos temos desenvolvido acdes que inicialmente eram
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implantadas depois do planejamento curricular pronto, porém mais
recentemente estdo sendo incorporadas aos planejamentos iniciais, mesmo
gue fimidamente e com a necessidade de constante didlogo. Ainda assim,
vemos movimento e consfituicdo de uma nova cultura escolar se
configurando, que no planejamento de ensino busca prever acessibilidade
ao curriculo (previamente) e ndo adaptacdo curricular (posteriormente).

Lembrando que ‘adaptacdo curricular’ fem sido um conceito
bastante difundido como resposta educativa as necessidades educacionais
de estudantes que apresentam um desenvolvimento peculiar. O termo e sua
aplicacdo ganharam repercussdo, principalmente, a partir da publicacdo
de um documento oficial denominado “Pardmetros curriculares nacionais:
Adaptacdes Curriculares” (BRASIL, 1998), que teve um papel impulsionador
para pensar formas diferentes de organizacdo curricular.

No entanto, vimos, no decorrer dos anos, esse conceito ser aplicado
de modo prdtico como uma minimizacdo do curriculo, principalmente para
estudantes com deficiéncia intelectual, ou seja, adaptacdes como ‘cortes’
nos conteldos e até nos objetivos, levando quase a elaboracdo de um
curriculo paralelo, o que ndo era a proposicdo. Sem prolongar essa
discussdo, queremos esclarecer o porqué de nos colocarmos favordveis G
express@o ‘acessibilidade ao curiculo’ em detrimento & ‘adaptacdo
curricular’. Entendemos acessibilidade para o mesmo curriculo, com
estratégias de diferenciacdo, que sdo disponibilizdas para toda a fturma,
baseadas em pressupostos de Desenho Universal para a Aprendizagem, e
ndo uma adaptacdo curricular exclusiva para este ou aquele estudante.

Listamos algumas acdes a serem destacadas como diferenciacoes,
numa perspectiva em construcdo de um curriculo marcado pelo Desenho
Universal para a Aprendizagem. Todos 0s exemplos a seguir tém como base
o curriculo escolar, partem dele e buscam atingir os objetivos finais
Propostos.

e FEloboracdo de objetivos diferenciados em relacdo ao fempo
escolar, ou seja, alguns estudantes tém seus objetivos

adequados as  suas  aprendizagens em  andamento,
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independente do ano escolar que frequentam, pois hd
componentes curriculares e conceitos que levam mais tfempo a
serem constfruidos, e ndo serd a retencdo ou reprovacdo que
garantird a aprendizagem.

Diversificacdo de instrumentos e de estratégias de avaliacdo:
provas e testes realizados com consulta ao material impresso;
provas dialogadas, ou seja, conduzidas a partir de interlocucdo
e interacdo verbal com um docente; avaliacdes oraqis;
instrumentos de avaliagcdo em leitura fdcil, com enunciados
diretos, destaques de palavras, apoio com imagens, banco de
palavras e outros recursos para garantir maior autonomia;
construcdo de critérios diferenciados de correcdo. Essas
possibilidades ainda ndo sdo disponibilizadas a todos os
estudantes, mas poderia haver maior difusdo e melhor
composicdo com variados instrumentos, a serem escolhidos
pelos estudantes, para compor uma avaliagcdo. Lidamos, porém,
com mecanismos arraigados na escola que ainda teremos muito
o que discutir e reformular.

Aplicacdo do sistema de ensino colaborativo, promovendo a
mediacdo de um segundo docente em sala durante as aulas;
hd uma literatura variada com experiéncias interessantes:
Capellini (2004); Capellini e Mendes (2007); Castro, Aimeida e
Toyoda (2007); Ferreira, Mendes Almeida e Del Prette (2011);
Damiani  (2008); Fenty, Mcduffie-Laudrm e Fisher (2012);
Machado e Almeida (2010); Braun (2012); Marin e Braun (2011);
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

Recursos que seriaom usados exclusivamente por um estudante,
em funcdo de suas necessidades, sendo ofertados para a turma
toda: audiolivro; videos; material tatil; maquetes; esquemas.
Elaboracdo, em cooperacdo com os propios estudantes, de

mapas conceituais, resumos, resenhas, pesquisas, realizados em
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aulas de apoio, fora do turno escolar e depois disponibilizados
para a turma, durante as aulas.

e Trazer para uma aula, que seria ministrada somente a partir de
material impresso e explicacdo oral, outros elementos, tais como:
videos com legenda, imagens com audiodescricdo, jogos e
desafios, experimentos, para dar alguns exemplos. Desse modo,
€ possivel atender uma maior diversidade de estfilos de
aprendizagem e potenciais variados.

Aparentemente parecem ser coisas comuns e corrigueiras, mas nAo
sdo, pois “a escola, pela sua obrigatoriedade, nos leva a conviver com a
diferenca de modo intenso, mas a nega com praticas homogeneizadoras e,
com isso, costuma mascarar a diferenca evidenciando o diferente” (SERPA;
RIBEIRO, 2015, p. 98).

Segue, agora, um exemplo, descrito com maiores detalhes, para
demonstrar o que entendemos por uma proposta curricular com
diferenciacdo pedagodgica associada a perspectiva do Desenho Universal
para a Aprendizagem. A descricGo compreende uma atividade
desenvolvida em uma turma de 4° ano do ensino fundamental, de uma
escola publica, composta por 20 estudantes, entre eles um com autismo e
uma com deficiéncia intelectual.

A afividade envolveu a elaboracdo de um relatério, apds a realizacdo
de uma expedicdo pedagdgica denominada “Circuito Ludi”3. Tal
proposicdo abordou de forma integrada vdarios componentes curriculares,
envolvendo conhecimentos de histéria, geografia e linguagem,
prioritariamente. Todavia, as areas de matematica e ciéncias permearam os

momentos de ensino e aprendizagem, na medida em que aspectos como

3 A expedicdo faz alusdo ao nome “Ludi” pelo fato das discussdes e atividades utilizarem
como recurso diddtico principal a colecdo literdria de autoria de Luciana Sandroni e outros
autores, que traz a narrativa de varios fatos histéricos do Brasil, a partir das aventuras de uma
menina chamada Ludi em viagens no tempo. Ludi é a protagonista de uma série que se
iniciou em 1989, entre os titulos estdo: “Ludi: na Chegada e no Bota-Fora da Familia Real” e
“Ludi na Revolta da Vacina". O Circuito Ludi € uma atividade de campo realizada no centro
da cidade do Rio de Janeiro, com o objetivo principal de compreeder como a cidade se
formou.
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datas, periodos de tempo, conceitos de ciéncias sobre eventos histéricos
como "Arevolta da Vacina”, enfre outros, também estavam presentes.

O Circuito Ludi € uma atividade de campo, que denominamos como
‘expedicdo’, pelo centro da cidade do Rio de Janeiro, com visitacdo a
varios pontos histéricos, tais lugares remetiam aos textos trabalhados
previamente em sala de aula, de acordo com o planejamento de ensino
para o ano escolar.

Todo o percurso da expedicdo foi planejado antecipadamente com
os estudantes, com informagdes prévias para orientar as observacoes sobre
os locais. Durante o trajeto, para que os estudantes com Autismo e DI
tivessem a possibilidade de resgatar informacdes e elaborar associacoes
sobre o que discutiram em sala e o que viam naguele momento atual, foi
usado um fichdrio de imagens que traziam o nome do lugar e um ou dois
fatos relevantes associados. Assim, a cada ponto de parada, o fichdrio
podia ser acessado por qualquer estudante e, a partir dele, um didlogo era
melhor constituido com colegas e professores.

Além disso, docentes fotografaram os estudantes em cada ponto de
observacdo e também os estudantes fizeram registros fotograficos por conta
propria. As imagens captadas durante a expedicdo, no decorrer das
semanas seguintes em sala de aula, serviram de apoio ao resgate das
informacdes para elaborar os registros do relatério.

O relatério, como uma ftipologia textual com caracteristicas
especificas, € considerado uma producdo de fexto significativa, com
atencdo a descricdo da sequéncia e dos fatos observados e ocorridos. Era
comum o relatdrio ser construido por elaboracdo escrita individual, com
ilustracdoes feitas por cada estudante da turma. Dada essa configuracdo, foi
observado que o tipo de producdo habitual demandaria uma elaboracdo
das informacdes num tempo que ndo qualificava o modo de producdo dos
estudantes com Autismo e DI, naguele momento. Articulou-se, entdo, com a
turma a configuracdo de um formato diferente para o relatério e a proposta

foi elaborar, individualmente, um dlbum sanfonado com pdginas que
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apresentassem uma linha sequencial de informacdes com imagens,
legendas e textos, um formato que melhor atenderia a todos os estudantes.

Nesse contexto, a mediacdo pedagdgica se constfituiu tanto a partir
de acdes planejadas pelas professoras do Nucleo Comum#4 e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)>, como da aprendizagem
colaborativa entre pares. A atividade acabou por apresentar um perfil que
atendeu demandas para a participacdo, aprendizagem e elaboracdo das
proposicoes dos estudantes com DI e Austimo, mas que também atendeu as
expectativas relativas ao ensino e a aprendizagem dos demais estudantes
da turma.

O material final, ainda que na sua producdo longitudinal demandasse
mediacoes pedagdgicas significativas para os dois estudantes, teve uma
configuracdo que os aproximou daquilo que seus colegas produziram, sendo
percebido pela fturma como um formato que possibilitou a todos
compreender, relacionar, organizar e produzir conhecimentos sobre os

conteudos curriculares abordados.

PARA CONCLUIR POR AQUI, MAS SEM TERMINAR

Neste debate, abordar os pressupostos de diferenciacdo pedagodgica
e de Desenho Universal para a Aprendizagem requer a problematizacdo
sobre ‘a escola para todos’ e “todos na escola” (RODRIGUES, 2003).

‘Todos na escola’ € escola aberta, acessivel, com matricula disponivel,
que tem a diversidade presente nos seus bancos, no seu “chdo”, no seu
coftidiano. E ‘escola para todos’ € garantir a permanéncia dessa diversidade,
sem processos de exclusdo ou tentativas de tornar todos ‘iguais’.

Estar na escola € uma das etapas para o processo de escolarizagcdo,

mas a garantia de construcdo de conhecimentos que gera desenvolvimento

4 A escola em que o exemplo da afividade descrita se configura denomina usualmente os
docentes regentes das turmas do Ensino Fundamental | = 1° ao 5° ano — como professores do
NUcleo Comum.

5 Os professores do Atendimento Educacional Especializado afuam na elaboracdo do
planejamento e na regéncia da turma, a partir do sistema do Ensino Colaborativo.
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é dada com a participacdo efetiva e com a aprendizagem de cada e de
todos os estudantes.

Cabe aos educadores viabilizarem o processo escolar dos estudantes
com deficiéncia ou com outra condicdo de desenvolvimento que seja
diferente do esperado, de modo que a escolarizagcdo seja favoravel aos
demais estudantes também - ‘escola para todos’.

Na auséncia de estratégias ou proposicoes diferenciadas para € no
coletivo, o que se revela € uma ‘escola com todos’ e ndo ‘para todos’, onde
nem todos usufruem das suas proposicoes. Isso nos alerta para os indices
escolares de retencdo, evasdo, discrepdncia idade-série, sem nem precisar
citar o estudante com deficiéncia intelectual ou com autismo.

A mudanca ou a revisdo das prdticas curriculares se dd nesse sentido,
de se constituir em uma proposta diddatico-pedagodgica que amplie as
possibilidades de participacdo e de aprendizagem, uma ‘escola para
todos’.

E um desafio que estd posto e, por isso, declaramos que:

Mudancas nunca acontecem enquanto as pessoas estdo ocupadas
sendo sensiveis e readlistas. Elas acontecem quando ousamos
imaginar o mundo de modo diferente e nos arriscamos a mudd-lo de
acordo. Para os criticos que talvez nos acusem de ‘“sonhadores”,
saibam que escolhemos ficar do lado da imaginacdo e apostar na
chance de fazer uma diferenca (VALLE; CONNOR, 2014, p. 13).

Nd&o deixamos de ser “sensiveis e realistas” ao que estd ao nosso redor;
desenvolvemos nosso frabalho docente cotfidiono a partir do que
vivenciamos e daquilo que nos move. No entanto, para além do real e
sensivel, olhamos prospectivamente e imaginamos “o mundo de modo
diferente e nos arriscamos a mudad-lo”. Neste texto, tentamos partilhar das
nossas experiéncias e reflexdes acerca de um curriculo para a diversidade e
com ela, o que pressupde planejamentos de ensino que ndo precisam ser
‘adaptados’ para os estudantes com deficiéncia, mas elaborados de modo

que todos e cada um, que estdo na sala de aula, tirem o maior proveito
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possivel de recursos e estratégias planejados para garantir acessibilidade ao
curriculo.

Falamos, entdo, disso: de acessibilidade ao curriculo e ndo de
adaptacdo curricular. O que imaginamos de diferente € um curriculo que
atenda a todos que estdo na escola desde a sua concepcdo, desse modo,

teremos uma ‘escola para todos’.

REFERENCIAS

AAIDD. Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales y del
Desarrollo. Discapacidad Intelectual: definicion, clasificacion y sistemas de
apoyo. 11¢ Edicién. Madri: Editorial Alianza, S.A., 2011.

ANDRE, M. A pedagogia das diferencas. In: ANDRE, M. (org.). Pedagogia das
diferencas na sala de auvla. Campinas: Papirus, 1999, p. 11-26.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Adaptacdes Curriculares. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Secretaria de Educacdo Especial. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1998.

BRAUN, P. Espacos-tempo de ensino e aprendizagem no contexto da escola
para todos: reflexdes a partir de cenas de um coftidiano. In. PLESTCH, M.;
RIZO, G. Cultura e formagado: confribuicdes para a pratica docente. Rio de
Janeiro: Editora da UFRRJ, 2010, p. 38-48.

BRAUN, P. Uma interveng¢ao colaborativa sobre os processos de ensino e
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. 2012. 324f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

BRAUN, P.; MARIN, M. Recortes do cotidiano: a inclusdo pensada a partir de
um espaco educacional de exceléncia. In: PLETSCH, M. D.; ZINER, A. (orgs.).
Educacgao Especial. Seropédica: Edur, 2011, p. 1-12.

BUENO, J. G. S.; LEHMKHUL, M. de S.; GOES, R. § de. A Relacdo
PUblico/Privado nas Politicas de Educacdo Especial no Periodo Ditatorial no
Brasil (1964-1985). Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, v. 27, n. 62, p. 1-
23, 2019.

CAPELLINI, V. L. M. F. Avaliagao das possibilidades do ensino colaborativo no
processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual. 2004.
300f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial), Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos (SP), 2004.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-27, e020010, 2020.



E ISSN 2237-9460

CAPELLINI, V. L. M. F;, MENDES, E. G. O Ensino Colaborativo favorecendo o
desenvolvimento para a inclusdo escolar. Educere et Educare, UNIOESTE,
Cascavel (PR), v. 2, n. 4, p.113-128, 2007.

CASTRO, S. F.; ALMEIDA, M. A.; TOYODA, C. Y. Ensino Colaborativo: uma
proposta de intervencdo em uma sala de aula do ensino regular com alunos
com deficiéncia incluidos. Anais. IV Congresso Brasileiro Multidisciplinar de
Educacdo Especial, 2007. Disponivel em: <http://www.uel.br/eventos>
Acesso em: janeiro de 2019.

DAMIANI, M. F. Entendendo o ensino colaborativo em educacdo e
revelando seus beneficios. Revista Educar, Curitiba: Editora UFPR, n. 31, p. 213-
230, 2008. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/er/n31/n31a13> Acesso
em: junho de 2019.

DMS - 5. Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais. Porto
Alegre: Artmed, 2014.

FENTY, N. S.; McDUFFIE-LAUDRM, K.; FISHER, G. Using collaboration, co-
teaching, and question answer relationships to enhance content area
literacy. Teaching Exceptional Children, v. 44, n. 6, p. 28-37, 2012.

FERREIRA, B. C.; MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A.; DEL PRETTE, Z. A. P. Parceria
colaborativa: descricdo de uma experiéncia entre o ensino regular e
especial. Revista Educagao Especial, Santa Maria, nov. 2011 Disponivel em:
https://periddicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4137 Acesso
em:julho de 2019.

FERREIRA, W. B. "Pedagogia das Possibilidades”: € possivel um curriculo para
a diversidade nas escolas brasileirase cadernoscenpec, SGo Paulo, v.3, n.2,
p.73-98, jun 2013. Disponivel em:
<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/viewF
ile/230/255>Acesso em: julho de 2019.

GARCIA, M. T.; BEATON, G. A. Necessidades educativas especiais: desde o
enfoque histérico-cultural. SGo Paulo: Linear, 2004.

GIMENO SACRISTAN, J. A cultura para os sujeitos ou os sujeitos para a cultura?
O mapa mutante dos conteddos na escolaridade. In: GIMENO SACRISTAN, J.
Poderes instadveis em educagdo. Porto Alegre: ArtMed, 1999, p. 147-206.

GIMENO SACRISTAN, J. O cu[rl'culo: 0s COHT,eL,JdOS do ensino ou uma andlise
pratica. In: GIMENOSACRISTAN J.; PEREZ GOMELZ, A. |. Compreender e
transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000, p. 119-148.
GIMENO SACRISTAN, J. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Madri:
Morata, 1991.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-27, e020010, 2020.


https://periódicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4137

E ISSN 2237-9460

JANNUZZI, G. S. de M. A educacgado do deficiente no Brasil: dos primérdios ao
inicio do século XVI. Sdo Paulo: Autores Associados, 2006.

MACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. Parceria no contexto escolar: uma
experiéncia de Ensino Colaborativo para educacdo inclusiva. Revista
Psicopedagogia, SGo Paulo, v. 27, n. 84, p. 344-351, 2010.

MAGALHAES, R. de C. B. P. falem com elas: construir didlogos na escola
inclusiva. In. MAGALHAES, R. de C. B. P. (Org.). Educagao Inclusiva:
escolarizacdo e formacdo docente. Brasilia: Liber Livro, 2011, p. 13-33.

MAGALHAES, R. de C. B. P.; SOARES, M. T. N. Curriculo escolar e deficiéncia:
contribuicdes a partir da pesquisa-acdo colaborativo-critica. Cadernos de
Pesquisa, SGo Paulo, v. 46, n. 162, p. 1124-1147, Dec. 2016. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742016000401124&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: julho 2019.

MARIN, M. Inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais no segundo segmento do ensino fundamental em um espago de
exceléncia académica. 2015. 193f. Tese (Doutorado em Educacdo),
Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2015.

MARIN, M.; MASCAROQO, C. A. de A. C.; MARETTI, M. M. B.; BRAUN, P. Inclusdo
escolar sob o viés do ensino colaborativo: uma experiéncia em trés
instituicoes publicas. Revista e-Mosaicos, [S.l.], v. 4, n. 7, p. 52 - 62, jul. 2015.
Disponivel em: <https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/e-
mosaicos/article/view/17120>. Acesso em: 24 abr. 2019.

MARIN, M.; BRAUN, P. Desenho universal para a aprendizageme
diferenciacdo curricular. Boletim de educagao especial e inclusao escolar.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Observatdério de Educacdo
elnclusdo Escolar: praticascurriculares e processos de ensino e aprendizagem
(ObEE). Ano2,v.2,p. 1114, 2018.

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo
como apoio a inclusdo escolar: unindo esforcos entre educacdo comum e
especial. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2014.

MEYER, A.; ROSE, D.H.; GORDON, D. Universal design for learning: Theory and
Practice. Wakefield, MA: CAST Professional Publishing, 2014.

MORGADO, J. C. Para um outro arquétipo de escola: a necessidade de
mudar as politicas e as praticas curriculares. Educagdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 26, n. 02, p.15-42, 2010.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-27, e020010, 2020.



E ISSN 2237-9460

Nunes, C., Madureirq, |., Desenho Universal para a Aprendizagem:
Construindo prdticas pedagodgicas inclusivas, Da Investigacdo as Prdticas, n.
5,v.2,p.126 — 143, 2015. Disponnivel em:
www.scielo.mec.pt/pdf/inp/v5n2a08.pdf Acesso em: julho de 2019.

PERRENOUD, P. Pedagogia diferenciada: das intencdes a acdo. Porto Alegre:
Artmed Editora, 1999.

PERRENOUD, P. A pedagogia na escola das diferengas: fragmentos de uma
Sociologia do fracasso. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

RODRIGUES, A. J. Contextos de aprendizagem e integracdo/inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais. In: RIBEIRO, M. L.; BAUMEL,
R. (orgs). Educagao Especial: do querer ao fazer. SGdo Paulo: Avercamp, 2003.

RODRIGUES, D. Equidade e educacgdo inclusiva. Portugal: PROFEDICOES/
Jornal A Pagina, 2013.

ROLDAO, M. do C. Diferenciacdo curricular e inclusdo. In: RODRIGUES, David
(org.). Perspectivas sobre inclusdo: da educacdo a sociedade. Portugal:
Porto Editora, 2003a, p. 151-165.

ROLDAO, M. do C. Diferenciagdo curricular revistada - conceito, discurso e
praxis. Portugal: Porto Editora, 2003b.

SANTOS, L. Diferenciacdo pedagodgica: um desafio a enfrentar. Revista
Noesis - Reflexdo e accdo, n. 79, p. 52-57, out 2009. Disponivel em:
<http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php2s=directorio&pid=172> Acesso em:
05 de marco de 2013.

SAVIANI, N. Curriculo: um grande desafio para o professor. Revista de
Educacgado, Sdo Paulo, n.16, p. 35-38, 2003.

SERPA, A.; RIBEIRO, S. da S. Curriculo: conversando sobre diferentes e
diferencas. Revista Teias, [S.I.], v. 16, n. 40, p. 89-98, mar. 2015. Disponivel em:
<https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24552/
17532>. Acesso em: 24 mar. 2019.

TOMLINSON, C. A. Diferenciagdo pedagodgica e diversidade. Ensino de alunos
em turmas com diferentes niveis de capacidades. Porto Alegre, 2008.

VALLE, J. W.; CONNOR, D. J. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem
social as prdticas inclusivas na escola. Porto Alegre: AMGH, 2014.

Recebido em: 30 de julho de 2019

Aprovado em: 25 de novembro de 2019

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-27, e020010, 2020.


http://www.scielo.mec.pt/pdf/inp/v5n2a08.pdf
https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24552/17532
https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24552/17532



