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RESUMO

O objetivo deste artigo, € analisar o lugar da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(ERER) nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) de duas escolas paraenses, com
base em seus documentos escolares, PPPs e do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) de uma delas. Recorremos a Bardin (2016) para a categorizacdo
dessa empiria. Acionamos Veiga (2003) para a ponderacdo sobre Projeto Politico-
Pedagdgico; e sua implementacdo em Gomes (2012). Para a ERER e a escola,
recorremos a Coelho e Coelho (2013, 2018). Concluimos que o frabalho realizado
por ambas as escolas possibilita, ainda que de forma pontual, uma discusséo junto
aos discentes, com vistas 4 problematizacdo da identidade, racismo e
discriminacdo, embora ndo reflita a institucionalidade e a implementacdo da ERER
nos documentos escolares.

Palavras-chave: Escola Bdsica. Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Projeto
Politico-Pedagdgico. Curriculo.
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EDUCATION FOR ETHNIC-RACIAL RELATIONS IN POLITICAL-PEDAGOGICAL
PROJECTS OF TWO SCHOOLS AT PARA - BRAZIL

ABSTRACT

This arficle aims to analyze how Education for Ethnic-Racial Relations (EERR) is
represented in Political-Pedagogical Projects (PPPs) of two schools at Pard (Brazil),
based on their school documents, PPPs and also the Institutional Development Plan
(PDI) of one of such schools. Bardin (2016) was consulted to categorize this
empiricism. Veiga (2003) was studied to consider the Political-Pedagogical Project,
and its implementation was according to Gomes (2012). To analyze EERR and school,
Coelho and Coelho (2013, 2018) were referred. It was concluded that the work
carried out by both schools, albeit occasionally, allows discussion with students, in
order to problematize identity, racism and discrimination. However, it does not reflect
institutionality and implementation of EERR in school documents.

Keywords: Elementary School. Education for Ethnic-Racial Relations. Political-
Pedagogical Project. Curriculum.

EL LUGAR DE LA EDUCACION DE LAS RELACOES ETNICO-RACIALES EN LOS
PROYECTOS POLITICOS PEDAGOGICOS DE DOS ESCOLAS EN EL ESTADO DE
PARA

RESUMEN

El propdsito de este articulo es analizar el lugar de la Educacidon en Relaciones
Etnico-Raciales (ERER) en los Proyectos Politico-Pedagdgicos (PPP) de dos escuelas
de Pard, a partir de sus documentos escolares, PPP y el Plan de Desarrollo
Institucional (PDI) de Una de ellas. Usamos Bardin (2016) para categorizar este
empirismo. Llamamos a Veiga (2003) para considerar el Proyecto Politico-
Pedagdgico; y su implementacion en Gomes (2012). Para ERER vy la escuela, usamos
Coelho y Coelho (2013, 2018). Concluimos que el trabajo realizado por ambas
escuelas permite, aunque de manera oportuna, una discusidn con los estudiantes,
con miras a problematizar la identidad, el racismo y la discriminacién, aungue no
refleja la institucionalidad y la implementacion de ERER en los documentos
escolares.

Palabras-clave: Escuela Bdsica. Educaciéon de las Relaciones Etnico-Raciales.
Proyecto Politico-Pedagdgico. Curriculo.

INTRODUCAO
A implementacdo da Lei n. 10.639/20034, que tornou obrigatdrio o

ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, vem suscitando, hd

4A Lein. 11.645, de 10 de marco de 2008, altera a LDB, anteriormente modificada pela Lei n.
10.639, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdatica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
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alguns anos, debates densos e tensos em torno do conhecimento que é
percebido socialmente como importante para ser incorporado nas
instituicdées educacionais. Com a aprovacdo da referida Lei>, como
decorréncia de processo histéorico de lutas do Movimento Negroé, a
abordagem da temdatica Educagdo das Relacdes Raciais (ERER) no campo
educacional tem sido incorporada, em diferentes niveis de implementacdo,
no decorrer dos anos, possibilitando a abertura de espacos diversos para as
discussoes sobre a discriminacdo, o racismo e seus efeitos nas relacoes
estabelecidas pelos/as estudantes nos diferentes niveis de ensino.

Contudo, para que ocorra a insercdo da histéria e cultura afro-brasileira
e africana nas prdticas educativas em consondncia com as Direfrizes
Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER)
(BRASIL, 2004), faz-se necessdria a implementacdo da referida Lei, por meio
da regulamentacdo nos documentos normativos e de planejamento dos
estabelecimentos de ensino, na exigéncia da criacdo de grupos de
trabalhos sobre o tema e na garantia de condicdées humanas, materiais e
financeiras para a execucdo de projetos sobre a temdatica e mecanismos de
avaliacdo da efetivacdo da Lei.

De acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das DCNERER
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2009, p.
38), as escolas, por intermédio das redes de ensino, deverdo incorporar nos
projetos politico-pedagdgicos os conteudos propostos pela Lei n°. 11.645/08,
com base nas regulamentacdes dos conselhos estaduais em todos os niveis
e modalidades de ensino.

Em relacdo a atuacdo dos/as docentes, enfatiza-se no documento das

DCNERER a importdncia do comprometimento destes com os valores e

5 Altera a Lei que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (Lei n. 9.394/1996)
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdatica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”. Importante enfatfizar que, em 2008, esta lei foi modificada,
estabelecendo ainclusdo da temdtica indigena por meio da Lein. 11.645/2008.

6 Nilma Lino Gomes defende a contribuicdo do Movimento Negro enquanto “produtor de
saberes emancipatdérios e de um sistematizador de conhecimentos sobre a questdo racial
no Brasil” (GOMES, 2017, p. 14). Outfra reflexdo nessa mesma premissa pontua que “Os
movimentos sociais, indigenas e negros passam a apontar a necessidade de se repensar a
educacdo para além do modelo eurocéntrico” (SILVA; SILVA; SILVA, 2019, p. 1).
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principios estabelecidos na legislacdo que aborda a ERER e do
engendramento dos preceitos deste aparato normativo nos processos de
ensino-aprendizagem ofertados nos diferentes niveis de ensino (COELHO;
COELHO, 2018).

Nosso argumento encontra-se na urgéncia do aprofundamento tedrico
sobre as discussdoes em torno da Lei n. 9.394/96, que define as diretrizes e
bases da educacdo brasileira, e sua alteracdo a partir das Leis n.
10.639/20037 e n. 11.645/2008, pois representam uma medida efetiva para o
combate a discriminacdo racial nas escolas brasileiras, uma vez que valoriza
a cultura negra e o/a negro/a na formacdo da sociedade nacional. Tal
urgéncia se agiganta, especialmente, em razdo do contexto no qual as
garantias de direitos conquistados e as politicas de acdo afirmativa tém sido
atfingidas por atos de um estado conservador.

Neste sentido, a escola, como uma instituicdo sociald, reflete em seu
microcosmo, em grande medida, as representacoes de parte da sociedade,
dentre as quais a discriminacdo racial, que responde a chamada?,
sobejamente publicizada pela literatura especializada, a despontar como
uma instncia sobre a qual a discussdo ndo pode ser silenciada. Ndo
somente por sua natureza formativa de criancas e adolescentes, mas pela
funcdo social, como Branddo (2004) e lima Passos Veiga (2003) pontuaram,
na medida em que atende as demandas sociais e suas expectativas
coletivas. Afinal, “[...] reconhecem a escola como lugar da formacdo de
cidaddos e dafiimam a relevincia da escola promover a necessaria
valorizacdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e
plural que somos” (BRASIL, 2009, p. 3).

Neste artigo, analisaremos o lugar da ERER nos Projetos Politico-

Pedagodgicos (PPPs) de duas escolas paraenses, tendo como base o

7 A Lei altera o Artigo 26-A, que passa ter o seguinte texto: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre
histéria e cultura afro-brasileira” (BRASIL, 2003, art. 26-A).

8 Candrio (2005).

? Coelho e Coelho (2013).
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arcabouco legal'®. Para tanto, realizaremos a andlise dos PPPs dessas
instituicdes publicas da Educacdo Bdsica localizadas em Belém do Pard para
verificar se e/ou como abordam a ERER e o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Esta reflexdo se insere como parte de uma pesquisa
financiada pelo CNPqg, a qual se ocupa em compreender a escola, as
relacdes de sociabilidades estudantis e a acdo pedagdgica no que toca d
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

No que tange ao percurso tedrico e metodoldgico, para dar cobro de
nosso objetivo, frabalhamos com os PPPs de ambas as escolas e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) de uma delas. Para a sistematizagcdo
dessa empiria, apoiamo-nos nas ponderacdes de Laurence Bardin (2016),
por meio da técnica de andlise de conteudo, em conformidade com suas
trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, a partir da inferéncia e interpretacdo (condensacdo dos
processos de codificacdo e categorizacdo para o exercicio de reflexdo
crifica interpretativa, de ida e volta a teoria, com vistas & interpretacdo da
empiria).

Quanto a literatura especializada, acionamos ainda lima Passos Veiga
para a reflexdo sobre Projeto Politico-Pedagdgico. A respeito da
implementacdo da Lei 10.639/2003 a partir das formulacdes de Gomes
(2012). O binbmio educacdo das relacdes étnico-raciais e escola foi

investigado com base em Coelho e Coelho (2013, 2018).

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E FORMULACOES LEGAIS NO
CURRICULO
A promulgacdo da Lei n. 10.639/2003 favorece o reconhecimento, a

valorizacdo e a afimacdo de direitos da populacdo negra. Segundo as

10 A esse respeito, destacamos: a Lei n. 10.639/2003, a Lei n. 11.645/2008, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012a) e a Lei
n.12.711/2012.
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Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004), a obrigatoriedade da inclusGo desta temdatfica implica,
necessariamente, repensar as relacdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino, condicdes oferecidas para a aprendizagem,
objetivos tacitos e explicitos da educacdo escolar, bem como depende de
condicoes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas para o processo de ensino
e aprendizagem, executado por meio de acdes que articulem processos
educativos, politicas publicas e movimentos sociais.

Para a implementacdo do arcabouco legal que legisla sobre a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, os
sistemas de ensino e as instituicbes educacionais sdo desafiados a
repensarem suas praticas educativas para que a insercdo do tema ndo se
limite a meros acréscimos de alguns conteudos nos curriculos eurocéntricos
hegemobnicos (COELHO; COELHO, 2013), o que requer fransformacoes
estruturais na légica dos sistemas educativos para que possam integrar, de
forma consistente e rigorosa, o ensino da temdatica. Deste modo, esta
legislacdo auxilia na contestacdo da perspectiva eurocenfrada que
fundamenta as instituicdes educacionais, pois, segundo as DCNERER (BRASIL,
2004, p. 14), permanece no Brasil “[...] um imagindrio étnico-racial que
privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua
cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que sdo a indigena, a
africana e a asidtica”.

Para tanto, € fundamental desestabilizar as praticas curriculares
eurocénfricas para que a diversidade étnico-racial brasileira seja
contemplada e para que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana seja estruturante das prdticas curriculares em direcdo a construcdo

da justica curricular!!., O eurocentrismo estruturante dos curriculos conftribui

11 Segundo Santomé (2016, p. 4), “La justicia curricular es el resultado de analizar el curriculo
que se legisla, disena, pone en accién, evalla e investiga, tomando en consideracion el
grado en el que todo lo que se decide y hace en las aulas es respetuoso y atiende a las
necesidades y urgencias de todos los colectivos sociales; les ayuda a verse, analizarse,
comprenderse y juzgarse en cuanto personas éticas, solidarias, colaborativas vy
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para os processos de inferiorizacdo e de subalternizacdo em sociedades
marcadas pelo racismo estruturall2, patriarcado e neoliberalismo, nas quais a
exploracdo e dominacdo estdo presentes em todas as esferas da vida. Neste
contexto, a histéria e cultura africana e da didspora é silenciada e/ou
distorcida. Segundo Garcia (2018, p. 59):

Cuando surge el eurocentrismo como eje hegemodnico politico-
ideoldégico de dominacion, lo hace sobre la base del desprecio
hacia los “otros” pueblos del mundo, con fines totalmente
econdomicos. Y detrds de eso, la descalificacion con argumentos
religiosos, intelectuales y bioldgicos. [...] Esa filosofia del desprecio se
convirtié en "eurocentrismo” y de ahi pasé al “universalismo™. Surge
asi el “cldsico” eurocéntrico como resultado del geo-euro-narcisismo.
En fin, el mundo comenzd girar alrededor de la hegemonia
eurocéntrica occidental.

As instituicoes educacionais, bem como suas propostas pedagdgicas,
estdo sendo tensionadas para subsidiarem mudancas para a realizacdo de
praticas curriculares em uma perspectiva intercultural critica’® - o que ndo é
simples, pois implica a alteracdo do modo como historicamente os curriculos
escolares foram estruturados, permanecendo ainda hoje fundamentados em
uma concepcdo eurocéntrica, conforme apontam Coelho e Coelho (2018)
acerca da permanéncia do eurocentrismo nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES).

O autor e a autora analisaram dez projetos politico-pedagdgicos de
licenciaturas em Histéria em diferentes regides geogrdficas do Brasil. Nos
referidos documentos, a Europa € o foco absoluto de atencdo em disciplinas

voltadas para a compreensdo de processos que nela ocorreram, cComo € o

corresponsables de un proyecto mds amplio destinado a construir un mundo mds humano,
justo y democrdtico”.

12Sobre racismo estrutural, consultar Aimeida (2018).

13- Conforme Walsh (2010, p. 78), con la perspectiva de la interculturalidad critica, “no
partimos del problema de la diversidad o diferencia en si, sino del problema estructural-
colonial-racial, es decir, de un reconocimiento de que la diferencia se construye dentro de
una estructura y matriz colonial de poder racializado vy jerarquizado, con los blancos y
“blangueados” en la cima y los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldanos
inferiores. Desde esta posicion, la interculturalidad se entiende como una herramienta, como
un proceso y proyecto que se construye desde la gente - y como demanda de la
subalternidad -, en contraste a la funcional, que se ejerce desde arriba. Apuntala y requiere
la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construccién de
condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, senfir y vivir distintas™.
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caso de Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna e Historia
Contemporédnea. Do mesmo modo, € o epicentro dos eventos que regulam
processos em oufras partes do globo (o0 que é habitual em disciplinas
voltadas os processos de colonizacdo da América, bem como em disciplinas
relativas & Histéria da Africa, Histéria Indigena, Histéria da América ou do
Brasil independentes e nas disciplinas de natureza tedrico-metodoldgica).

Na mesma direcdo, uma pesquisa em rede coordenada por Silva,
Regis e Miranda (2018) revelou qudo grandes sdo os desafios para que as
instituicdes educacionais cumpram o arcabouco legal sobre o tema. Tal
pesquisa definiu a producdo académica sobre a educacdo das relacoes
étnico-raciais entre 2003 e 2014 por meio da andlise das teses de doutorado
e das dissertacdes de mestrado realizadas nos programas de pds-graduacdo
stricto sensu em Educacdo no Brasil e em periddicos qualificados (A e B) na
drea da Educacdo, com base em 494 artigos, 476 dissertacoes e 122 teses
da drea de educacdo, e concluem que as pesquisas apontam a
permanéncia do racismo de modo institucionalizado, bem como sugerem
possibilidades de reflexdo sobre tal reiteracdo.

Um dos destaques apontados na investigacdo € a necessidade de
formacdo de professores/as sobre o tema. Associada a estes processos
formativos, existe a necessidade da criacdo e/ou ampliacdo de grupos de
trabalho nas secretarias estaduais € municipais de educacdo para o
desenvolvimento e para a avaliacdo de acdes acerca da ERER, bem como
a articulacdo com outras politicas publicas que contemplem a diversidade
étnico-racial brasileira. Também houve a ressalva da importdncia da
inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos PPPs das
instituicdes de ensino (SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018).

Conforme o referencial destacado, esse processo estd apresentando
desafios para que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo
seja efetuado de forma isolada, d margem do curriculo hegeménico e
restrito a docentes e/ou gestores/as comprometidos/as com o tema, mas
que seja readlizado em consondncia com as DCNERER, tendo como

principios: a) a consciéncia politica e histérica da diversidade; b) o
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fortalecimento das identidades e de direitos e ¢) acdes educativas de
combate ao racismo e das discriminacdes. Para a concretizacdo da
educacdo para as relacdes étnico-raciais € para o ensino da histdria e
cultura afro-brasileira e africana, um aspecto a ser observado diz respeito a
insercdo da ERER nos Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicdes de ensino.

De acordo com as DCNERER (BRASIL, 2004), as instfituicdes educacionais
deverdo providenciar, entre outras questdes: a inclusdo nos documentos
normativos e de planejamento dos estabelecimentos de ensino de todos os
niveis — estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de ensino — de
objetivos explicitos, como também de procedimentos para sua consecucdo,
com o objefivo do combate ao racismo, as discriminacdes e ao
reconhecimento, 4a valorizagcdo e ao respeito a histdéria e cultura afro-
brasileira e africana. Com relacdo ¢ importdncia do PPP da instituicdo
educacional para propiciar a realizacdo de uma educacdo antirracista,

Carreira e Souza (2013) pontuam:

O projeto politico-pedagdgico explicita, por escrito, o compromisso
com a educacdo antirracista na escola? [...] No regimento interno
da escola, hd regras negociadas de postura e comportamentos
diante de situacdes de racismo (sutis e explicitas) como forma de
educacdo para a igualdade racial? [...] Na escola, arficulado ao
projeto politico-pedagdgico, hd um esforco para a construcdo de
um campo interdisciplinar que possa colocar em didlogo diversas
dreas do conhecimento com foco na reeducacdo das Relacoes
Etnico-raciais? (CARREIRA; SOUZA, 2013, p. 52-53).

A partir desta perspectiva, refletiremos acerca do espaco da ERER em
dois projetos politico-pedagdgicos de instituicbes da Educacdo Bdsica de
Belém do Pard: a escola do Telégrafo e a escola do Guamda'4.O PPP é um
insfrumento que permite & comunidade escolar refletir sobre suas praticas,
bem como expressar os caminhos que serdo trilhados pela escola. Desse
modo, a andlise do documento pode possibilitar a reflexdo em torno das
intencionalidades do processo educativo em relacdo ao ensino da histéria e

cultura afro-brasileira e africana.

14 Para resguardo ds instituicdes, estas serdo mencionadas aqui pelos bairros aos quais estdo
relacionadas.
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A ERER E OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DE DUAS ESCOLAS
PARAENSES

No Brasil, ocorreu um significativo avanco juridico-politico para a
garantia dos direitos educacionais da populacdo negra, um dos resultados
das lutas coletivas dessa populacdo. Isto, contudo, ndo quer dizer que a
mera alteracdo do arcabouco legal implique a modificacdo das praticas,
mas a propria lei € decorréncia das contradicdes da realidade e também
serd com conflitos, lutas e tensdes que ela poderd fransformar as acoes
educativas. Apesar dos desafios, a legislacdo estd contribuindo para a
reflexdo acerca das prdticas curriculares eurocéntricas. Logo, € necessdria a
reflexdo constante acerca da incompatibilidade entre o proposto no
arcabouco legal vigente e o que se readliza nas instituicoes de ensino.
Destarte, a insercdo da temdtica terd mais possibilidades de concretizacdo
se for tensionada a maneira como as instituicoes escolares, seus PPPs e seus
curriculos organizaram-se historicamente.

Quanto a forma de andlise dos dois projetos politico-pedagdgicos e
do PDI, centramos-nos nos documentos escolares e na reflexdo com a
legislacdo sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais. Quanto a forma de
sistematizacdo e reflexdo, o corpo documental foi analisado tendo por base
a metodologia da andlise de conteudo, tal como proposta por Laurence
Bardin (2016). Assim, buscamos apreender os sentidos presentes nas
formulacdes do conteudo dos projetos politicos-pedagdgicos das duas
escolas e como esses eram incorporados na formulacdo dos documentos
em tela, sobretudo na relacdo orgdnica, quando possivel, a legislacdo.
Inicialmente, as categorias centrais sobre a ERER foram identificadas e
catalogadas ao longo da reflexdo sobre os PPPs. Tal organicidade se
conformou, principalmente em relacdo as formas e frequéncias a partir das
quais a Legislacdo para a diversidade refletiam sobre racismo, discriminacdo
e preconceito. Tal andlise se conformou, ainda, com vistas & compreensdo
do sentido subjacente a cada uma dessas categorias e em que nivel essas
encaminhavam as questoes relativas a diversidade e a diferenca no dmbito

da formacdo de criancas e adolescentes sob a égide de tais documentos.
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A escola do Guama foi criada em 07 de marco de 1963, objetivando
oferecer gratuitamente o entdo ensino primdrio para os/as filhos dos/as

servidores!s. Atfualmente, a instituicdo de ensino fem a finalidade de

[...] atuar como Unidade Académica de Ensino, Pesquisa e Extensdo
voltada para educacdo bdsica, técnica e tecnoldgica, atuando
também, como campo de estdgios, visando 4 producdo,
sistematizacdo e socializacdo do conhecimento configurando-se
como espaco de formacdo profissional, inovacdo pedagdgica,
articulando o Ensino Bdsico e o Ensino Superior (PPP ESCOLA DO
GUAMA, 2014, p. 12).

A escola do Guamad funciona em frés periodos e possui 65 turmas
divididas da seguinte maneira: Educacdo Infantil (06 turmas, 70 estudantes);
Ensino Fundamental | (17 turmas, 229 estudantes); Ensino Fundamental Il (20
turmas, 421 estudantes); Ensino Médio (15 furmas, 398 estudantes); Ensino
Noturno (07 turmas, 180 estudantes). A escola possui 57 servidores técnico-
administrativos/as; 173 docentes (efetivos/as e substitutos/as) e 29 bolsistas!s.

Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico da escola do Guama (PPP,
2014, p. 6), O Projeto Pedagdgico (doravante PP) € um instrumento que
define a identidade da instituicGo e orienta os caminhos que se pretende
seguir, bem como seus principios orientadores”. Ademais, hd o destaque de
que o PP “[...] deve traduzir a visdo, a missdo, os principios norteadores, os
valores, os objetivos, as metas e as acdes que orienfam o caminho do
sucesso e da autonomia a ser frilhado pela instituicdo escolar” (BRASIL, 2014,
p. 7). Segundo o documento (BRASIL, 2014, p. 12), “Objetiva-se neste PP que
a escola conceba o processo educativo numa perspectiva dialética,
democrdtica, de respeito ds individualidades e diversidades |[...]".

A escola do Telégrafo foi criada em 13 de maio de 2003. A instituicdo
funciona em frés turnos, conta com 16 salas de aula e possui 81 docentes.
Conforme o PPP da escola (PPP, 2018, p. 13), esse documento “[...] deve
conter as necessidades, as conquistas e os sonhos da comunidade escolar a
qual pertence, pois ele deverd servir para reflexdo de toda a prdatica da

escola, a partir da andlise de seus objetivos e de suas finalidades”. De

15 Atualmente, ampliou seu atendimento a foda a comunidade, via sorteio.
16 PPP (2014); PDI (2018).
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acordo com o PPP (2018, p. 11, grifo nosso), dentre seus objetivos, estd a
“formacdo de cidaddos criticos, eticamente orientados para o respeito as
identidades”. Eliane Cavalleiro (2001, p. 89), hd quase duas decadas,
ponderou que a tarefa da escola que quer ser cidadd ndo pode deixar de
fora a "questdo racial no seu curriculo e na sua pratica”.

Conforme o discutido anteriormente, ainda sado muitos os desafios para
que a histéria e a cultura afro-brasileira e africana sejam abordadas com a
consisténcia adequada. E um dos aspectos que pode possibilitar o ensino da
temdatica € a incluséo do tema nos PPPs das escolas.

A ponderacdo de lima Passos Veiga (2003, p. 279) parece oportuna,
ao dfimar que "“é preciso construir um projeto politico-pedagdgico
comprometido com as multiplas necessidades sociais e culturais da
populacdo”. O PPP da escola do Guamd afima tal compromisso. Ao
mencionar o “respeito as identidades”, diz-nos muito do que a escola espera
dos processos educativos. Ainda assim, vale destacar o alerta de Carreira e
Souza (2013, p. 49) sobre um documento desta natureza na escola, de que
muitas vezes é elaborado “[...] sem considerar a diversidade social e racial
presente nas escolas”. Assim, a despeito da relevancia do registro, requer
também uma referéncia concreta e especifica em relacdo a diversidade
com base na literatura especializada e nos documentos legais. Afinal, o
alerta de Inés Oliveira parece pertinente neste momento em que “a
perspectiva hegemodnica a respeito da escola e aquilo que nela deveria
acontecer fundamenta-se em critérios de padronizacdo” (OLIVEIRA, 2013, p.
376).

O PPP da escola do Guama (2014), o PD da escola (2018) e o PDI 2016-
2025 da UFPA (2016) ressaltam questdes que valem o destaque, tais como:
“Valorizar a diversidade nos processos formativos” e o “combate qualquer
tipo de discriminacdo” (PDI DA ESCOLA DO GUAMA, 2018, p. 51 e 26). Além

disso destacamos ainda:

Valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e
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as diferentes culturas, identidades e singularidades” (PPP ESCOLA
DO GUAMA, 2014, p. 32);

Garantir a implementacdo da Lei N. 10.639/2003 de acordo com
o preceito legal (PPP ESCOLA DO GUAMA, 2014, p. 37);

Produzir, socializar e transformar o conhecimento na Amazbénia
para a formacdo de cidaddos capazes de promover d
construcdo de uma sociedade inclusiva e sustentével”. (PDI
ESCOLA DO GUAMA, 2016, p. 31). O respeito & ética e &
diversidade étnica, cultural, bioldgica, de género e de
orientacdo sexual (PDI DA ESCOLA DO GUAMA, 2016, p. 32). Esses
principios definem a “identidade” da instituicGo no que tange a
ensino, em perspectivas tanto para lima Passos Veiga (2003),
fratfa de um documento basilar para o direcionamento das
atividades pedagdgicas, quanto para Carlos Libdneo que
expressa que esse documento define os objetivos, diretrizes e
acdes do processo educativo. Com aqueles principios
destacados, aqui, a escola do Guamd diz como se conformam
seus principios educacionais.

Quanto aos principios orientadores que identificam a escola do Telégrafo,

no que tange a questdo da diversidade e das diferencas:

Respeito as diferencas individuais, sociais e culturais e pluralidade
de ideias e concepcdes (PPP ESCOLA DO TELEGRAFO, 2018, p. 11).
Mas € acima de fudo assumir Nosso compromisso com a causa
educativa e com a formacdo de seres mais éticos, criticos, livres,
conscientes de que sdo cidaddos planetdrios e que por isso
precisam assumir novas posturas frente ao mundo que se faz e se
refaz com muita velocidade e nos expdem a mudancas
inesperadas, as quais exigem um ser humano mais sensivel para
viver e respeitar as diferencas, frabalhar coletivamente, conviver
com a diversidade sem perder a sua individualidade (PPP ESCOLA
DO TELEGRAFO, 2018, p. 4, grifos nossos).

Um dos primeiros aspectos que suscitam reflexdes a partir da andlise
dos PPPs das duas instituicbes de ensino diz respeito ao perfil dos/as
estudantes. Nos documentos da Escola do Guamd, constam o género
dos/as docentes, dos/as discentes e da equipe técnico-administrativa. Na
escola do Telégrafo, ndo € mencionado o perfil de género de seus e suas
infegrantes. Contudo, nenhuma das escolas menciona o perfil étnico-racial
dos seus e suas docentes, discentes e técnico-administrativos/as.

A dimensdo étnico-racial € um dos aspectos fundamentais para
observar como as instituicdes de ensino lidaom com a ERER, bem como as
desigualdades que emergem no cotidiano escolar a partir dos diferentes

pertencimentos étnico-raciais. Por exemplo, no PPP da escola do Telégrafo,
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na Secdo “Metas a serem alcancadas” consta “reduzir o indice de
reprovacdo e de evasdo escolar no ano de 2018" (PPP ESCOLA DO
TELEGRAFO, 2018, p. 20, grifo nosso). Seria significativo o enfoque étnico-
racial para a reducdo dos indices de reprovagdo e de evasdo escolar, pois
hd desigualdades entre a populacdo negra e a populagdo branca no
acesso € na permanéncia nas instituicdes de ensino!’, especialmente no
Ensino Fundamental e na passagem para o Ensino Médio (ZIVIANI, 2012).

Os dados estatisticos a partir do perfil étnico-racial sdo importantes,
pois comprovam os diversos tipos de desigualdades a que estd submetida a
populacdo negra; o constante processo de desumanizacdo por meio da
negacdo dos direitos e das violéncias fisica e simbdlica; o menor acesso aos
espacos de poder; como o Estado sistematicamente legitima prdticas
discriminatdrias, bem como estas sdo natfuralizadas e continuamente
reafirmadas e legitimadas.

O arcabouco legal que legisla sobre a ERER indaga uma escola
estruturada a partir da perspectiva do universalismo abstrato. A Lei n.
10.639/2003 colide com as prdticas educativas presentes nos processos de
escolarizacdo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
fortemente estruturadas a partir do mito da democracia racial e da
ideologia do branqueamento. Portanto, esta politica curricular voltada para
a diversidade estd problematizando as hierarquias e os privilégios na
sociedade brasileira, na qual as diferencas tém sido fratadas como
desigualdade e de forma discriminatoria.

As ponderacodes de Nilma Lino Gomes e Rodrigo Jesus (2013) reforcam
qgque o conjunto de dispositivos legais sdo indutores de uma politica
educacional voltada para a afiimacdo da diversidade cultural e da
concretizacdo de uma ERER nas escolas, desencadeada a partir da década
de 2000. Assim, tal perspectiva, no nosso entendimento, deve figurar de

modo estruturante nos documentos formais das escolas.

17 A esse respeito, consultar IBGE (2019).
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As acdes educativas ndo podem pautar-se na perspectiva da
igualdade abstrata que, na prdtica, resulta em tratamento desigual e
hierarquico entre a populacdo negra e a populacdo branca e na
manutencdo de privilégios historicamente constituidos. E relevante o
conhecimento do/a estudante real, em sua corporeidade, com diferentes
pertencimentos étnico-raciais, haja vista que, conforme Santos (2013, p. 78-
79):

[...] aluta contra a discriminacdo e a exclusdo deixou de ser uma
luta pela integracdo e pela assimilacdo na cultura dominante e nas
instituicoes subsididrias, para passar a ser uma luta pelo
reconhecimento da diferenca, pela consequente transformacdo da
cultura e das instituicbes de modo a separar as diferencas (a
respeitar) das hierarquias (a eliminar) que atavicamente |he estavam
referidas.

Outro aspecto observado nos PPPs analisados diz respeito ao modo
como a ERER e o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira sdo
abordados. Constatamos que hd a mencdo em diferentes ocasides dos
temas da diversidade, diferenca, educacdo inclusiva. Entretanto, tais
referéncias ndo sdo sistematizadas por meio da indicacdo de acdes
concretas que possam subsidiar acdes educativas que  insiram
estruturalmente a diversidade, ndo suscitom a problematizacdo das
desigualdades étnico-raciais existentes, bem como ndo subsidiam prdaticas
educativas antirracistas. No PPP da escola do Telégrafo, por exemplo, no
“Capitulo VI: Dos projetos educativos da escola”, nenhum deles aborda
explicitamente a ERER e o conhecimento sobre a Histéria e Cultura Africana
e da Didspora. No PPP da escola do Guamd, no item “Cronograma de
execucdo da Dimensdo Pedagdgica”, o tema também ndo é destacado.

As simples alusdes a temas como diversidade e diferenca ndo
desestabilizam a loégica eurocentrada das prdticas educativas, que
invisibilizam outras formas de pensar e de viver; ndo problematizam as
implicacdes da colonialidade naquilo que é selecionado para integrar os
curriculos escolares; ndo problematizam os processos de subordinacdo,

hierarquizacdo e desigualdades geradoras da exclusdo das maiorias e que
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afetam particularmente a populacdo negra. Ocorre o ocultamento das
relacdées de dominacdo, o que contribui para a reproducdo das
desigualdades.

Walsh (2010) destaca que, desde os anos 1990, a interculturalidade
tornou-se um tema da moda. Estd presente nas politicas publicas e nas
reformas educacionais e constitucionais e € uma questdo importante no
ambito institucional nacional, bem como na esfera inter/transnacional. Ndo
obstante, hd a argumentacdo que essa deferéncia € um dos resultados das
lutas dos movimentos politico-sociais ancestrais e de suas reivindicagcoes por
reconhecimento, direitos e fransformacdo social, mas também pode ser
percebida por outro dngulo: relacionada aos projetos globais de poder, do
capital e do mercado. Utilizado em variados contextos € com interesses
muitas vezes opostos, o entendimento do conceito € amplo e difuso.
Conforme a autora, uma das perspectivas é a denominada
intferculturalidade funcional: estd fundada no reconhecimento da
diversidade e da diferenca cultural, com objetivos voltados para sua
inclusdo na estfrutura social estabelecida, ou seja, € “funcional” ao sistema
existente, pois ndo interfere nas causas da assimetria e das desigualdades,
sendo compativel com a légica neoliberal.

Na mesma direcdo, Rincon (2018) destaca que a interculturalidade na
Ameérica Latina adquire um cardter menos académico: o locus de
enunciacdo dos povos indigenas e afro-latinos/as na construcdo da
inferculturalidade ndo apenas muda em relacdo as politicas multiculturalistas
das poténcias globais, mas também se separa dos governos latfino-
americanos, cujo tratamento das questdes interculturais ndo faz diferenca
com as praticas do multiculturalismo como doutrina de Estado. Dessa forma,
os estados latino-americanos respondem perfeitamente aos postulados da
democracia liberal: a interculturalidade na perspectiva do multiculturalismo
ndo representa outra coisa sendo politicas de inclusdo direcionadas a
comunidades, povos e nacionalidades consideradas com déficits sociais
histéricos. Mas esta inclusdo, equivocadamente chamada de intercultural,

ndo objetiva readlizar nenhuma mudanca substancial, nenhuma
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transformacdo das relacdoes de poder: pelo contrdrio, esse tipo de medidas
de inclusdo deixa intacta a esfrutura social e econdmica baseada em

profundas desigualdades.

CONCLUSOES

Afirmamos que o tfrabalho coletivo por ambas as escolas possibilita,
ainda que de forma pontual, uma discussdo junto aos discentes, com vistas a
problematizacdo da equidade racial, identidade, racismo e discriminacdo,
permitindo que essas questoes sejam objeto de inflexdo por parte de alguns
discentes e docentes.

Na escola do Guamd, os resultados com base nos documentos,
apontam uma intencdo da escola para o trabalho com a autonomiaq,
solidariedade, identidade e a garantia da implementacdo da Lei No
10.639/2003. No PDI dessa escola, fica clara a correlacdo de tal infencdo na
garantia de pautas escolares que enfrentem pedagogicamente o
preconceito de ftoda ordem, tal qual explicita o PPP. No entanto, a
concretizacdo dessa premissa centra-se nas efemérides e, também, em
alguns projetos de iniciativas pessoais de docentes — aqueles/as que estdo
envolvidos/as com a temdtica ou aquele/as integrantes do Movimento
Negro. Dentre os projetos de iniciafivas individuais, ainda que
acompanhados pela Escola, encontramos o Projeto Afrocientista o qual
estabelece o didlogo entre os/as estudantes da Educacdo Bdsica com a
Universidade, de modo a auxilia-los/as na discussdo sobre o enfrentamento
pedagodgico do racismo no Brasil e a ampliacdo de perspectivas desses/as
estudantes para o ingresso a Educacdo Superior.

Na escola do Telégrafo, respeito as diferencas e diversidade,
pluralidade de concepcodes, estdo presentes nos principios norteadores do
PPP da escola. Assim, como também a discussdo sobre cidadania, com
vistas a construcdo de competéncias para assuncdo de novas posturas
desse corpo discente frente as injusticas sociais. Entretanto, apesar dessa
mengdo no PPP relativa a discussdo sobre a diversidade e inclusdo, a sua

concretalizacdo, focaliza-se em acdes pontuais e especificas, sobretudo nas
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efemérides, mas ndo se desdobra em aprendizagens significativas em
relacdo & aplicacdo dessas discussdoes nas relacdes sociais dos/as
estudantes dessa escola, o que ndo difere estruturalmente da escola
anterior. Dentre os projetos desenvolvidos pela escola do Telégrafo, existe o
Projeto Afrocientista, em parceria com a ABPN e a Universidade, exatamente
como na escola anterior, objetiva o trabalho com os estudantes com vistas a
autonomia e a identidade étnico-racial.

Ambas as instituicoes estiveram envolvidas com o projeto Afrocientista,
financiado pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) e
Instituto Unibanco e, em especial, a escola do Guamd acolhe, desde o ano
de 2013, um projeto sobre a temdatica étnico-racial, o qual envolve estudos
de parte do Ensino Médio. Nessas escolas, ocorre o fendbmeno apontando

por José Bonifdacio Silva e Giceli Cervi (2020), de que

Por vezes, o debate sobre as discriminacdes ndo estd presente na
escola por causa de uma forte tradicdo seletiva do curriculo que
exclui essa discuss@o, muito embora os cotidianos escolares também
sejam, ocasionalmente, afetados por atividades que visam combater
discriminacdes e preconceitos inferiorizantes a partir de
reelaboracdes curriculares efetuadas em relacdes e prdticas nas
escolas (SILVA; CERVI, 2020, p. 13).

Contudo, as acdes ndo somente pedagodgicas, mas de debates, ainda
que existam, conformam-se em acdes pontuais, pois ndo refletem
institucionalidade a implementacdo dessa temdtica nos documentos
orientadores da escola.

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2007) afirma que, embora
reconhecamos as dificuldades de implantar politicas curriculares na
perspectiva da diversidade, torna-se imperativo debater a conftribuicdo da
matriz africana e indigena para a conformacdo da cultura nacional.

Atualmente, ndo € possivel anunciar auséncia de material didatico e de
pesquisas sobre o tema'd. Parece-nos que o contexto nos convida a

estabelecer um compromisso para além do que regulam o arcabouco legal

18 Silva, Regis e Miranda (2018); Coelho (2018).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 11, p. 01 - 24, E-location 020129, 2021.

18



e ISSN 2237-9460

e a literatura especializada sobre o tema, pois estratégias pedagdgicas tém
sido produzidas nos Ultimos 15 anos, as quais abarcam tais dimensdes em
ambito escolar!?.

Reafirmamos a urgéncia de novos debates com participacdo das IES,
dos movimentos sociais, dos sindicatos, de organismos publicos e privados,
Associacoes cientificas brasileiras (ANPOCS, ANPED, ANPUH, ABPN, dentre
outras) e professores/as da Educacdo Superior de todas as dreas do
conhecimento e da Educacdo Bdsica interessados/as no fortalecimento de
uma Educacdo Antirracista para fazer valer os direitos conquistados e a
(re)formulacdo de politicas publicas para uma educacdo que refute um
curriculo monocultural. Internamente, é preciso reiterar a discussdo da
temdtica sobre a Educacdo para a ERER nos processos formativos na
Educacdo Superior e na Educacdo Bdsica, ndo apenas mencionar de modo
protocolar, como apontam Coelho e Coelho (2018), mas fazé-lo de modo
circunstanciado.

Acionamos a reflexdo de Romualdo Oliveira (2018) de que, “se é
verdade que uma lei ndo muda a realidade, também é verdade que uma
lei que reconhece e estabelece mecanismos para garantir direitos muito
ajuda na luta social. A CF/88, nessa perspectiva, foi muito importante”, com
qgquem concordamos, pois ndo podemos recuar em relacdo aos direitos
conquistados, frutos de luta coletiva. A escola ndo pode ser responsavel por
tudo, mas deve garantir que a discussdo sobre a diversidade que a
conforma seja debatida de forma circunstanciada, com vistas a uma

educacdo antirracista e efetivamente democrdtica.

19 Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade - relacdes
étnico-raciais na escola e de género (2007); Leitura e Prdticas Discursivas Etnico-raciais em
Aulas de Lingua Portuguesa (2019); Gestdo Escolar para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais, de género e diversidade sexual. Unidade 1 — Educacdo das Relacdes Etnico-raciais
(2018); construindo as Relacdes Etnico-Raciais: projeto com sugestdo de acdes para
construir as relacdes étnico-raciais na escola (2020); Curriculo da Cidade: povos indigenas -
orientacdes pedagdgicas (2019); Escola bdsica e relacdes raciais (2019); Travessias
Atlénticas e a Paraiba Afro-Diaspdrica. Conexdes, conhecimentos e saberes: Extensdo,
ensino e pesquisa para uma educacdo das relacdes étnico-raciais (2019); Orientacdes e
Acdes para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (2006); Educacdo infantil, igualdade
racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais (2012); 1° Caderno Pedagdgico
Educacdo e Diversidade: Implantacdo e implementacdo das leis n° 11.645/08, n® 10.639/03,
n° 11.525/07 e n°® 9.795/99 na educacdo bdsica e modalidades de ensino (2016).
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