Kt ISSN 2237-9460
9 DOI: 10.24065/2237-9460.2021v11n1ID1574

ALUNOS INDIGENAS NA UNIVERSIDADE: o que mudou nas prdticas

curriculares do professor do ensino superior?

Maria Antonia Vidal Ferreira!
Lucas de Vasconcelos Soares?

Taciara Soares Castro3

RESUMO

O estudo visa analisar as percepcdes docentes sobre a insercdo de estudantes
indigenas no ensino superior e principais mudancas nas suas praticas curriculares,
averiguando a existéncia de politicas de acodes afirmativas e sua implementacdo
nas acdes cofidianas do processo ensino-aprendizagem. Para tanto, utiliza-se,
como lécus de reflexdo, o contexto da Universidade Federal do Oeste do Pard
(Ufopa). As discussdes sdo fruto de uma pesquisa, contemplando, além do
levantamento bibliogrdfico, a andlise documental e aplicacdo de questiondrios
semiestruturados a 35 docentes atuantes no ensino superior, somando-se as
experiéncias acumuladas em outras etapas do projeto. Dos resultados obtidos,
destacam-se importantes desafios postos ao frabalho docente, como: necessidade
de compreender as normas da lingua portuguesa pelos indigenas; capacidade de
intervir (dos professores) em situacdes de discriminacdo visiveis em sala de aula;
falta de interesse dos alunos; desprezo pelas regras € acordos académicos, como a
ndo realizacdo de avaliagcdes e atividades nos prazos estabelecidos. Em sintese,
verificou-se que a Ufopa instituiu sua politica de acdes afirmativas e de promocdo
da igualdade étnico-racial, embora nem todos os docentes a conhecam
plenamente, enfraquecendo a materialidade dos processos. Assim, visando superar
os dilemas nas praticas curriculares, os docentes apontam: a criacdo de materiais
especificos na lingua indigena; oferta obrigatdria de cursos de lingua portuguesa ao
longo da formacdo; e a insercdo de questdes indigenas (saberes, territérios, etc.) no
curriculo, como possibilidades de didlogo intercultural e interepistémico.
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INDIGENOUS STUDENTS AT THE UNIVERSITY: what has changed in the curricular

practices of the higher education teacher?

ABSTRACT

The study aims to analyze the teachers' perceptions about the insertion of indigenous
stfudents in higher education and the main changes in their curricular practices,
investigating the existence of affirmative action policies and their implementation in
the daily actions of the teaching-learning process. For that, the context of the
Federal University of Western Pard (Ufopa) is used as a locus for reflection. The
discussions are the result of research, contemplating, in addition to the
bibliographical survey, documentary analysis and application of semi-structured
questionnaires to 35 professors working in higher education, adding to the
experiences accumulated in other stages of the project. From the results obtained,
important challenges for teaching work stand out, such as: the need to understand
the norms of the Portuguese language by the indigenous people; ability to intervene
(of teachers) in situations of discrimination visible in the classroom; lack of interest
from students; disregard for academic rules and agreements, such as failure to carry
out evaluations and activities within the established deadlines. In summary, it was
found that Ufopa instituted its policy of affirmative actions and the promotion of
ethnic-racial equality, although not all teachers are fully aware of it, weakening the
materiality of the processes. Thus, in order to overcome the dilemmas in curricular
practices, the teachers point out: the creation of specific materials in the indigenous
language; mandatory offer of Portuguese language courses throughout the training;
and the inclusion of indigenous issues (knowledge, territories, etc.) in the curriculum,
as possibilities for intercultural and inter-epistemic dialogue.

Keywords: Indigenous Higher Education. Curricular Practices. Public university.

ESTUDIANTES INDIGENAS EN LA UNIVERSIDAD: qué ha cambiado en las

practicas curriculares del profesor de educacioén superior?

RESUMEN

El estudio tiene como objetivo analizar las percepciones de los docentes sobre la
insercion de los estudiantes indigenas en la educacion superior y los principales
cambios en sus prdcticas curriculares, investigando la existencia de politicas de
accion afirmativa y su implementacién en las acciones cotidianas del proceso de
ensenanza-aprendizaje. Para ello, se utiliza el contexto de la Universidad Federal de
Western Pard (Ufopa) como lugar de reflexion. Las discusiones son fruto de la
investigacion, que incluye, ademds del relevamiento bibliografico, el andlisis
documental y la aplicacion de cuestionarios semiestructurados a 35 profesores que
laboran en la educacién superior, sumdndose a las experiencias acumuladas en
ofras etapas del proyecto. De los resultados obtenidos se destacan importantes
desafios para la labor docente, tales como: la necesidad de comprender las
normas de la lengua portuguesa por parte de los indigenas; capacidad de
intervenir (de los profesores) en situaciones de discriminacion visibles en el aula; falta
de interés de los estudiantes; Incumplimiento de normas y acuerdos académicos,
como no redlizar evaluaciones y actividades dentro de los plazos establecidos. En
resumen, se constatd que la Ufopa instituyd su politica de acciones afirmativas y la
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promocion de la igualdad étnico-racial, aunque no todos los docentes son
plenamente conscientes de ello, debilitando la materialidad de los procesos. Asi,
para superar los dilemas en las prdcticas curriculares, los docentes senalan: la
creacion de materiales especificos en lengua indigena; oferta obligatoria de cursos
de portugués a lo largo de la formacién; y la inclusion de los temas indigenas
(saberes, territorios, etc.) en el curriculo, como posibilidades de didlogo intercultural
e interepistémico.

Palabras clave: Educacion superior indigena. Practicas curriculares. Universidad
publica.

INTRODUGAO
A discuss@do em torno da presenca indigena no campo educacional

ndo € algo recente. Pelo contrdrio, inUmeras lutas foram fravadas no
decorrer dos anos para ampliar a oferta de educacdo escolar a este
publico, ainda marginalizado pela sociedade por sua condicdo histérica de
inferioridade fixada no pais. Ampliar este debate ao ensino superior constitui
um amplo desafio, considerando as caracteristicas origindrias em torno da
formacdo das universidades publicas, direcionadas, inicialmente, as elites
dominantes (SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020).

Sob essa perspectiva, o estudo visa analisar as percepcdes docentes
sobre a presenca indigena no ensino superior e quais tém sido as principais
mudancas nas pratficas curriculares desse professor, averiguando a
existéncia de politicas de acodes afirmativas e sua implementacdo nas acoes
cotidianas do processo ensino-aprendizagem. Para tanto, ufiliza-se, como
I6cus de reflexdo, o contexto da Universidade Federal do Oeste do Pard
(Ufopa), instituicdo publica situada na regido amazdnica do Brasil.

Dos objetivos propostos, buscou-se: a) compreender os percursos
histéricos, politicos e sociais viabilizadores da insercdo indigena no ensino
superior no Brasil; b) sistematizar a presenca indigena nos cursos de nivel
superior da Ufopa e suas politicas de acdes afirmativas; e c) refletir, a partir
da percepcdo de docentes do ensino superior da Ufopa, as principais
mudancas, alinhamentos, desafios e perspectivas em torno do trabalho com
estudantes indigenas na universidade.

As discussdes sdo fruto de uma pesquisa de campo, contemplando,

entre as técnicas de coleta de dados, o uso de levantamento bibliogrdfico,
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a partir do acesso as contribuicoes tedricas e estudos desenvolvidos sobre o
tema; andlise documental, em relatérios da Ufopa e demais politicas
puUblicas relacionadas ao publico e modalidade contemplada; e aplicacdo
de questiondrios semiestruturados a frinfa e cinco (35) docentes, de
diferentes cursos, atuantes no ensino superior na Ufopa, contemplando
questoes cenftrais referentes as praticas, mudancas, desafios e perspectivas.
Soma-se a estes, as experiéncias e constatacdes obtidas ao longo do
desenvolvimento do projeto de pesquisa que originou o estudo.

O embasamento tedrico selecionado centfrou-se, inicialmente, nas
discussoes de Baniwa (2013), Collet e Paladino (2014), Mejia Jiménez (2016),
Soares, Colares e Ferreira (2020) e Viana (2014), seguido por outros estudiosos
do tema. Utiliza-se ainda a andlise de importantes documentos, entre eles: as
Leis N° 9.394/1996 e N° 12.711/2012 e o Plano de Formacdo Bdsica Indigena
da Ufopa.

O artigo estd organizado em trés secdes: na primeira, discutem-se os
percursos histérico-politico-sociais favoraveis a insercdo indigena no ensino
superior brasileiro (Povos indigenas na universidade: didlogo intercultural e
construcdo de relacoées interétnicas nas salas de aula); a segunda tem como
foco sistematizar a presenca indigena nos cursos de ensino superior da Ufopa
e suas politicas internas viabilizadoras (Indigenas na Ufopa: acesso, garantias
e organizacdo); e na terceira, contemplando a percepcdo dos docentes,
tratam-se dos principais desafios, mudancas, alinhamentos e perspectivas
nas praticas curriculares do ensino superior no dmbito da Ufopa (O indigena

Nno ensino superior: € agora professore). A seguir, discute-se cada uma.

POVOS INDIGENAS NA UNIVERSIDADE: didlogo intercultural e construcdo de
relagoes interétnicas nas salas de aula

Lugar de preto € na senzala, lugar de mulher € na cozinha, lugar de
indio € na aldeiq, lugar de branco abastado € na escola se formando para
dominar a todos e todas. Esse € o discurso ideoldgico, oculto, lacunar.
Discurso silencioso, percebido nas entrelinhas, mas tfambém nos gestos, falas

do senso comum, posturas e atfitudes que atravessam a sociedade de um
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modo geral e, em especial, o sistema educacional do nosso pais, portanto,
um discurso legal proveniente da elite dominante.

Como pensar diferente, se fomos colonizados pelo branco europeu?
Se estruturalmente nossa sociedade se ergueu sob esse paradigma? Assim,
era natural ao branco dominar as outras etnias; ao homem dominar a
mulher; ao rico dominar o pobre. Sob essa forma de pensar, até a violéncia
se justificava para impor esse dominio a quem, porventura, se rebelasse.

Foi assim, sob o prisma da bipolaridade esquizofrénica que nossa
sociedade se estruturou por séculos e, sendo a escola, uma instituicdo que
infegra essa sociedade, a mesma absorve o pensamento estrutural
societdrio. Falamos de escola porque nem se vislumbrava por muitos e muitos
anos a ideia de indio, negro e pobre acessar o ensino superior. Para isso era
necessario descolonizar a universidade.

O ensino superior, No Brasil, tem suas origens em 1550. Foi um
estabelecimento fundado pelos jesuitas, na Bahia, que era, entdo, a sede do
governo geral. Os jesuitas criaram 17 colégios para os filhos de funciondrios
publicos, de senhores de engenhos, de criadores de gados, de artesdos. Em
1553 comecaram a funcionar os cursos de Artes e de Teologia e no século
XVIII surgiram os cursos de Matemdtica. Nesse mesmo século, o ensino
superior se expandiu também para o Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Pernambuco, Maranhd&o e Pard (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2015).

Entretanto, no século XIX, com a instalacdo da familia real e da
transferéncia do poder metropolitano para o Brasil, o que coincidiu com a
formacdo do Estado Nacional, o ensino superior foi reconfigurado, diferente
do que foi erigido na colénia.

O modelo napolednico, sendo origindrio do Estado Nacional, se
caracteriza pelo monopdlio estatal, €& laico e de estrutura
compartimentalizada, com foco na formacdo profissional. Esta estrutura
compartimentalizada se evidencia pela divisdo em faculdades, centros e
departamentos. Fica evidente, neste modelo, o atendimento aos interesses
do Estado, na formacdo dos seus governantes e nos interesses da elite em

defrimento dos interesses das classes populares e da sociedade em geral.
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Por outro lado, a universidade popular, da forma como a sonhamos,
ndo € algo impossivel, pelo contrdrio, sua consfrucdo poderd se erigir a partir
de um dlicerce ja fundado desde o inicio do século XIX. Reporta-se a Raul
Meijia (2016, p. 38), quando este se refere d educacdo popular na América
Latina como um processo, cujos registros “tem acompanhado a dindmica
da sua construcdo”. Os marcos principais desse alicerce vem das “republicas
emergentes, universidades populares, escolas de educacdo, pedagogias da
libertacdo, o que permite mostrar a vitalidade que € invisivel, mas estd
presente neles”. Essa base foi “fundada no didlogo, no confronto de saberes
e na negociacdo cultural, tornando possivel a prdtica de um exercicio
educativo que integra intraculturalidade, interculturalidade e
transculturalidade [...], reconhecendo que somos humanamente diferentes,
culturalmente diversos”.

Segue o autor falando sobre a histéria da educacdo popular como
proposta de rompimento da visGo europeia, que embora pareca um
pensamento original, na verdade foi o resultado de um processo de disputa
e de muitas lutas historicas, embrionadas nas nascentes republicas. Tais lutas
deram sentido, a uma proposta, na qual vai tomando sentido a
“especificidad en lo pedagdgico y en lo metodoldgico”, de acordo com
algumas concepcdes emblemdticas de autores, como: (1) Simoén Rodriguez
(1975), para quem a América ndo deve imitar a Europa, mas ser original.
Questiona o padré@o eurocéntrico, de homogeneizacdo e subordinacdo
intelectual; (2) Paulo Freire, para quem a educacdo deve ser entendida
como praxis libertadora tanto para o oprimido quanto para o opressor. Sua
proposta pedagdgico-metodoldgica € politica porqgue empodera gquem
dela participa para se tornarem autores de sua historia. A pedagogia
freiriana, alicerca-se no didlogo critico e libertador. Na proposta de
libertacdo, a educacdo popular veio se constituindo com a forca da
negociacdo cultural viabilizada pelo didlogo e confrontacdo de saberes.

Conftrariando o raciocinio em que o didlogo entre saberes é realizado
sob condicdes de subalternidade, na qual a cultura local se desenvolve a

partir da légica do conhecimento ocidental, Raul Mejia defende que o
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didlogo opere em dindmicas e processos que dé lugar a multiculturalidade,
a confrontacdo de saberes, ou seja, dindmicas de complementariedades de
um mundo de pluralismo epistémico.

A confrontacdo de saberes € o momento em que se dd visibilidade &
negacdo do outfro, por exemplo, dos saberes populares em nome da
ciéncia, o comunitario em nome do individual, do multicultural em nome do
monocultural, o senfido em nome da razdo e muitos oufros dualismos
instituidos para negar ou inviabilizar o outro. Assim, essa confrontacdo de
saberes e conhecimentos permite a superacdo das exclusoes
epistemoldgicas, uma vez que viabiliza a negociacdo cultural. Segundo o
autor, € um exercicio metodoldgico que empodera os grupos e pessoas de
comunidades de aprendizes, originando uma massa critica.

Os estudos de Raul Mejia indicam um processo metodoldgico para a
educacdo popular em trés passos: (1) didlogo ndo linear de saberes (a
interculturalidade), que gera a (2) confrontacdo de saberes, que por sua
vez, gesta (3) negociacdo cultural, que gesta os processos de transformacdo
baseados em acordos, forjando a transculturalidade. Trata-se de um volume
tedrico-prdatico consolidado com fundamentos conceituais, politicos,
pedagodgicos, metodologicos, epistemoldgicos para dar vida a proposta
educativa de natureza popular desde a escola a universidade.

A colonizacdo portfuguesa nos legou, pelo menos, duas caracteristicas
marcantes que atravessaram um lastro histérico de 1550 até a década de
19904 absorvidas pela sociedade e que reverberaram no modelo de
universidade como a concebemos hoje. As duas caracteristicas se referem
ao curriculo monocultural, seguindo, inicialmente, o modelo napolednico.
Ou seja, o Brasil Colénia, nas palavras de Cunha (2015, p. 154), “criou
cdatedras isoladas de ensino superior para a formagdo de profissionais, [...]:
de Medicina, na Bahia e no Rio de janeiro, em 1808, e de Engenharia,

embutidas na Academia Militar, no Rio de Janeiro, dois anos depois”. E no

4 Esse marco de 1990 é definido por situar dois diplomas legais importantes para a
democratizacdo do pais. A Constituicdo cidadd de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB N° 9.394/96. A CF de 1988 alavancou um conjunto de legislacoes
no dmbito educacional como veremos no decorrer desse artigo.
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periodo do Império, em 1827, “imperador Pedro | acrescentou [...] 0s cursos
Juridicos em Olinda e em Sdo Paulo, com o que se completava a friade dos
cursos profissionais superiores que por tanto fempo dominaram o panorama
do ensino superior no pais: Medicina, Engenharia e Direito”.

O segundo fato marcante desses mais de cinco séculos, incrustrados
na histéria das nossas universidades, € o seu carater seletivo e excludente. A
leitura de Cunha (op. cit) nos remete a presumir que a mesma evoluiu de um
centralismo estatal, com relativa expansdo entre a primeira década da
republica, marcada pela facilitacdo do acesso ao ensino superior®, seguido
de uma contencdo no periodo de 1911, com a Reforma Rivaddvia Corréa
(entdo, titular do Ministério da Justica e dos Negdcios Interiores). Tal reforma,
entre outras orientacdes, cortava os privilégios do colégio Pedro I, de
isencdo de testes para ingresso Ao ensino superior, bem como das
faculdades federais “de emitir diplomas conferidores de exclusividade
profissional” (Op. cit). Na Reforma Carlos Maximiliano (ministro de Interior), em
1915, os exames de admissdo sdo rebatizados de exames vestibulares, além
de manter pontos da reforma anterior, esta propde mudancas profundas,
reorganiza o ensino secunddrio e superior no pais.

Uma relativa ampliagcdo de acesso ao ensino superior € identificada
na década de 1990 em diante, decorrente de duas situacoes: o aumento do
contingente de estudantes no ensino médio e a consequente pressdo desse
contingente ao acesso ao ensino superior e a redemocratizacdo do pais.

A conquista do espaco universitdrio pelos indigenas, ou a conquista da
formacdo em nivel superior, significa a luta de individuos e coletivos
indigenas por um lugar digno na sociedade brasileira. Luta essa, que vem de
longa data sendo desenhada, sobretudo a partir dos anos 1990, na esteira
do novo quadro de reconhecimento de direitos proporcionado pela
Constituicdo Federal de 1988 (VIANA, 2014).

5 Diversos fatores, segundo Cunha (2015), contribuiram pra essa expansdo: a) aumento da
procura pelo ensino superior, produzido pelas fransformacdes econdmicas, associada d
multiplicacdo das faculdades, b) a luta dos liberais e positivistas pelo “ensino livre”; c) a
adocdo de privilégios dos concluintes do Colégio Pedro Il e outras escolas secunddrias que
dispensavam de seus ex-alunos os exames preparatdrios para o ingresso.
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Os anos subsequentes a Constituicdo fortaleceram o movimento
indigenista por uma educacdo “diferenciada, intercultural”. Reportando-se a
CF/1988, Viana (2014, p. 15), "segundo seus usos, costumes e tradi¢cdes”.

Entretanto, e até que se chegasse a esse patamar, tinha-se o legado
da colonizacdo do Brasil, que investiu cruelmente na aculturacdo indigena.
“Assim, desde a colonizagcdo do Brasil, politicas de Estado vém sendo
executadas no sentido de assimilar os indigenas & sociedade brasileira e
anular sua identificacdo étnica” (COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014, p. 18).

Ou seja, no Brasil, ocorreu um grave equivoco, logo de raiz, quando da
criacdo de escolas para indigenas e ndo indigenas. Se, na raiz da nossa
civilizacdo se edificaram tais distorcoes, que foram consolidadas ao longo
da histéria, muito ainda precisa ser feito para equacionar essa questdo.

As vozes reivindicatérias comecaram pela proposicdo de uma
educacdo escolar indigena ao nivel bdsico, com professores nativos e bem
formados, o que se traduz como dotados de formacdo em nivel superior.
Ndo somente a formacdo em nivel superior de professores, mas fambém a
formacdo de enfermeiros, médicos, nutricionistas, agrébnomos, engenheiros
florestais, ambientais e de pesca, ecdlogos, advogados, administradores,
cientistas sociais, especialistas em informdtica e em todos os demais campos
que a imaginacdo indigena conceber como desejdaveis (VIANA, 2014, p. 19).

O autor chama a atencdo para uma questdo fundamental que € a
“coexisténcia nas contempor@neas condicdes de vida indigena, entre
saberes tradicionais e universitdrios, cuja arficulacdo ndo € frivial”, assim
como a capacidade de administrar a aludida tensdo entre os chamados
conhecimentos ‘locais’ e ‘universais’ (VIANA, 2014, p. 20).

Trata-se de criar condicdes para se estabelecer um didlogo
intercultural e de se construir relacdes interétnicas na sala de aula
universitaria. Pode-se arriscar dizer que insercdo indigena no ensino superior
tem sido um vetor para isso. Em 2012 foi sancionada a Lei N° 12.711, também
conhecida como Lei das Cotas, na qual sdo beneficiados estudantes

carentes, negros e pardos e indios de escolas publicas.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 11, p. 01 - 25, e020158, 2021.



e ISSN 2237-9460

A Lei das cotas tem como finalidade corrigir uma histérica exclusdo
social e educacional desses segmentos, compondo o rol de politicas
afirmativas da sociedade brasileira. A lei obriga as instituicdes de ensino
superior federais a reservarem vagas para indios, negros e pardos. Essa
distorcdo histérica se explica pelo enorme contingente populacional
formado pelos negros e indios, que contribuiram significativamente com a
economia e o desenvolvimento do pais, mas que ndo usufruiram desse
desenvolvimento (SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020).

Ao se analisar o conjunto de politicas publicas, € visivel o crescente
reconhecimento da importdncia da educacdo superior, NnGo0 apenas pPor ser
determinante para a formacdo académico-profissional e para as atividades
de pesquisa a nivel cientifico e tecnolégico, mas igualmente em funcdo da
posicdo estratégica que o Brasil ocupa nas politicas publicas voltadas a
cidadania democrdatica e a justica social.

Porém, ao se implementar uma politica dessa natureza, € necessdrio
considerar as condicdes concretas de cada universidade, seu curriculo e
proposta pedagdgica. No caso da educacdo indigena, hd que se pensar
nas finalidades do conhecimento que esse povo precisa para sud
emancipacdo.

Estes povos desejam formacdo superior em seus termos, ou seja, para
atender suas demandas, realidades, projetos e filosofias de vida. Aqui
reside o maior desafio da formacdo superior de indigenas nos
contextos das atuais IES, fundamentadas na organizacdo, producdo
e reproducdo de saber Unico, exclusivo, individualista e a servico do
mercado. O desafio € como esta instituicdo superior formadora pode
possibilitar a circulacdo e a validacdo de outros saberes, pautados

em outras bases cosmoldgicas, filosdficas e epistemoldgicas
(BANIWA, 2012, p. 19).

Os povos indigenas nos convidam a pensar sobre a existéncia de
outros saberes para além da légica academicista que, conforme Baniwa
(2012, p. 19), sustenta o capitalismo individualista, que tem gerado a
exploracdo econdmica desumana e a lei do mais rico e dos que tem poder
politico. “Os povos indigenas gostariam de compartiihar com o mundo, a

partir da universidade, seus saberes, seus valores comunitdrios, suas
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cosmologias, suas visdes de mundo e seus modos de ser, de viver e de estar

no mundo, onde o bem viver coletivo € a prioridade”.

INDIGENAS NA UFOPA: acesso, garantias e organizacdo
A Ufopa, criada pela Lei N° 12.085/2009, incorporou-se na proposta de
ampliacdo do ensino superior, instalando-se na Amazénia hd mais de 10
anos com, aproximadamente, 6.000 alunos distribuidos entre os 49 cursos de
graduacdo e 15 de pods-graduacdo. Referente a forma de ingresso, a
universidade tem como carro-chefe as notas obtidas no Enem (Processo
Seletivo Regular), bem como os Processos Seletfivos Especiais pelo uso de
cotfas sociais. Enfre estes, o Processo Seletfivo Especial Indigena (PSEl), com
inicio em 2012, através da Lei N° 12.711 (SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020).
A partir da Lei de Cotas, iniciando um fluxo ingressante cada vez mais
diversificado ao ensino superior, a Ufopa implementa suas proprias
resolucoes, programas e acdes com a finalidade de democratizar o acesso
e garantir a permanéncia dos estudantes na universidade. Estudos recentes
(SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020, p. 76) contabilizam que:
[...] a Universidade Federal do Oeste do Pard — UFOPA |[...] ofertou, no
processo selefivo de 2019, 1.413 vagas aos cursos de graduacdo,
sendo 711 reservadas ao sistema de ingresso por cofas. [...] ©O
Processo Seletivo para Indigenas — PSEl, que neste ano recebeu mais
de 600 indigenas inscritos para 81 vagas disponibilizadas. [...] Uma

das pretensdes de 2020 é ampliar o sistema de cotas para o ingresso
de [...] indigenas em todos os programas de pds-graduacdo [...].

Ainda sobre o acesso pelo sistema de cotas, o PSEl € compreendido
como uma iniciativa de “[...] fortalecimento das acdes afirmativas que visam
ampliar e a diversificar as oportunidades educacionais [...] de acordo com
as necessidades da regido” (UFOPA, 2015), contribuindo na oferta do ensino
superior aos estudantes indigenas, pois, considera-se que sem estas politicas
tais grupos permaneceriom sem o direito d educacdo, jd que o sistema
contfinua excludente e seletivo com os povos historicamente desfavorecidos
(RODRIGUES, 2018). Entre os critérios estabelecidos, tanto na definicGo dos
processos de selecdo quanto do numero de vagas, ufilizam-se “[..]

semindrios descentralizados, ouvindo as liderancas indigenas [...]" (UFOPA,
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2015, p. 68). Sistematicamente, a selecdo se dd por meio de provas escritas
de conhecimentos especificos (interligados a prépria realidade) e entrevistas
aos estudantes jG concluintes do ensino médio (UFOPA, 2015). Registra-se
que em 2020 ingressou na Ufopa um total de 65 discentes indigenas via PSEIS.

No dmbito da Ufopa, as politicas de acdes afirmativas, entendida
como compromisso coletivo, estdo sob a responsabilidade da Pro-Reitoria de
Gestdo Estudantil (Proges), setor responsdvel por desenvolver e coordenar
percursos que possam “[..] combater discriminacdes étnicas, raciais,
religiosas, de género ou raca, dentro da Universidade [...]" (UFOPA, 2015, p.
59). Enfre suas principais atriobuicoes estd a de “[..] coordenacdo,
fiscalizacdo e a execucdo dos auxilios estudantis [...]" (UFOPA, 2015, p. 115),
principalmente, aos estudantes indigenas como forma de confribuir com a
permanéncia na universidade. Nesse sentfido, destacam-se dois programas
desenvolvidos na Ufopa: Auxilio Permanéncia Especial e Inclusdo Digital.

O Programa Auxilio Permanéncia Especial visa a concessdo de um
valor que possa contribuir nos custeios de moradia, fransporte e material
didatico-pedagdgico aos estudantes ingressantes por processos seletivos
especiais, a exemplo, o PSEl, consolidando-se como iniciativa favordavel ao
desenvolvimento estudanti, mesmo ciente que tais valores ainda sdo
desproporcionais diante dos custos elevados da sociedade (SOARES;
COLARES; FERREIRA, 2020). No decorrer dos anos, o programa ja ofertou um
quantitativo expressivo de bolsas: 58 (2012), 123 (2013), 172 (2014), 272 (2015)
e 272 (2016), sendo ofertado gradativamente na instituicdo (UFOPA, 2015).

J& o Programa Inclusdo Digital, também pautado na finalidade de
garantir a permanéncia do estudante na Ufopa, tem como dindmica a
utilizac@o das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo “[...] orientadas
ao desenvolvimento social, econdmico, politico, cultural, ambiental e

tecnoldgico, cenfrados nas pessoas, em especial nos estudantes indigenas

6 Conforme informacdes disponiveis em:
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proen/documentos/2020/496f0669c534a0e525a0295d
04c4c5ea25.pdf.
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[..]" (UFOPA, 2015, p. 19), considerando o dominio das tecnologias como
requisito bdsico no ensino superior, especialmente, em tempos de pandemia.
Com a Resolucdo N° 200/2017, que institui a Politica de Acoes
Afirmativas e Promocdo da Igualdade Etnico-Racial na Ufopa e estabelece
diretrizes para a consolidacdo do Instituto de Formacdo Interculutral,
compreende-se o termo “acdo afirmativa”, de acordo com o Art. 3°, como
“[...] conjunto de medidas e acgoes, especificas e especiais, necessarias para
contribuir com a afimacdo da dignidade, da idenfidade e da cultura de
grupos discriminados e vitimizados pela exclusao social [...]" (UFOPA, 2017b).
Positivamente, a Resolucdo N° 314/2019 vem efetivar a inclusdo de
negros, quilombolas, indigenas e pessoas com deficiéncia nos programas de

pos-graduacdo stricto sensu da instituicdo (UFOPA, 2019b). Tais iniciativas

sinalizam *“[...] o crescente reconhecimento da importéncia da educacdo
[...] superior [...]" aos povos indigenas, percurso positivo ao considerar “[...] a
posicdo [...] que o Brasil ocupa nas politicas publicas voltadas a cidadania

democrdtica e a justica social” (SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020, p. 77).
Outra iniciativa favordvel mostra-se na aprovacdo e implementacdo
do Programa de Formacgdo Bdsica Indigena (FBI), viabilizando o ingresso e
permanéncia de “[..] académicos indigenas, antes de ingressarem
regularmente nos cursos escolhidos, com o infuito de minimizar os problemas
socioculturais e linguisticos que os impedem de obter melhor aproveitamento
académico [...]" (UFOPA, 2017a), corroborando na diminuicdo dos indices
de evasdo. O programa tem duracdo de dois semestres, contemplando as
seguintes dreas: Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas, Tecnologias e Letras —
Lingua Porguesa, integradas a partir de acdes de pesquisa e extensdo
(UFOPA, 2017a), totalizando 560h de formacdo bdsica no &mbito da Ufopa.
Na sua proposta pedagdgica, a FBI “[...] deverd frabalhar [...] as
dimensdes étnico-racial, politica, pedagdgica e epistemoldgica em busca
de efetivar um didlogo interepistémico e intercultural entre diferentes
paradigmas civilizatérios” (UFOPA, 2017a), no intuito de minimizar as

dificuldades comuns de adaptacdo e estranheza com o novo ambiente de
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ensino, de forma que, ao chegar ao curso escolhido no ingresso, sinta-se
apto em cumprir as demandas existentes.

Soma-se a este, o Projeto Ceanama’, coordenado pela Pré-Reitoria de
Ensino (Proen), cuja finalidade é desenvolver  acoes de
ensino/acompanhamento pedagodgico aos estudantes indigenas por meio
da concessdo de bolsas de monitoria a estudantes ingressantes via processo
seletivo regular. Em linhas gerais, estes bolsistas monitores devem auxiliar os
estudantes indigenas a inserir-se no ambiente académico, dominando as
técnicas necessarias ao bom rendimento educacional. No segundo semestre
de 2019 foram concedidas 85 bolsas de monitoria, distribuidas entre as
unidades académicas da sede (Santarém) e nos demais Campus
Universitdrios (Alenquer, Itaibuta, Monte Alegre, Juruti, Obidos e Oriximind), no
valor de R$ 400,008. Outras iniciativas também oferecem apoio pedagdgico
aos estudantes indigenas na Ufopa, entre eles, o Projeto Baobad.

Quanto a organizacdo académica, a Ufopa dispde hoje de inUmeros
projetos de extensd@o, ensino e pesquisa, bem como grupos de estudos,
direcionados ao tema da educacdo indigena e a producdo de
conhecimentos que visam corroborar na garantia de direitos e sua
efetivacdo na realidade amazdnica (SOARES; COLARES; COLARES, 2020).
Corroborando com fais iniciativas, a Resolucdo N° 278 do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (Consepe) da Ufopa, institui o Programa Especial
de Ajuste de Percurso Académico, prevendo corrigir desvios e evasdes dos
estudantes pertencentes a grupos étnicos, como indigenas e quilombolas. O
Programa tem inicio, a partir da Portaria Eletrénica N° 33/2019, que nomeia
uma comissdo especifica para: executar e avaliar o programa de gjuste de

percurso académico; auxiliar o nucleo docente estruturante e alinhd-lo

7 O termo CEANAMA em Nheengatu significa “meu parente, meu amigo”. Trata-se de uma
acdo institucional direcionada ao acompanhamento dos estudantes indigenas, auxiliando
na superacdo de dificuldades enfrentadas: como o dominio da Lingua Portuguesa, os
conhecimentos matemdticos, a utilizacdo das tecnologias educacionais, entre outras.

8 Informacdes extraidas do Edital N° 031/2019 — PROEN —Monitoria CEANAMA. Disponivel em:
http://www.ufopa.edu.br/media/file/site/proen/documentos/2019/6f839f183101c37fe88c865
2f67081e4.pdf.
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diante das demandas do programa (UFOPA, 2019a), contribuindo na
resolucdo de conflitos formativos em torno da presenca indigena na Ufopa.
Atualmente, a insfituicGo atende um fotal de 482 estudantes indigenas
maftriculados, sendo sua maior concenfracdo em 1rés cursos especificos:
Ciéncias Biolégicas, Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
das Aguas e Pedagogia, com considerdveis indices de presenca nos demais,

conforme o Quadrode N° 1 e N° 2.

QUADRO 1 - Estudantes indigenas nos cursos Licenciaturas da Ufopa.

ESTUDANTES INDIGENAS POR CURSOS DE LICENCIATURAS

CURSOS PRESENCA INDIGENA
Ciéncias Bioldgicas 38
Licenciatura Integrada em Matemdtica e Fisica 18
Pedagogia 33
Letras — Portugués e Inglés 27
Informdtica Educacional 16
Historia 15
Licenciatura Integrada em Biologia € Quimica 9
Geografia 7
Licenciatura Integrada em Histéria e Geografia 6
Quimica 3

TOTAL DE ESTUDANTES INDIGENAS 172

Fonte: elaborado pelos autores com base em relatdrios do SIGAA, 2021.

QUADRO 2 - Estudantes indigenas nos cursos de Bacharelados e Interdisciplinares da Ufopa.

ESTUDANTES INDIGENAS POR CURSOS DE BACHARELADOS E INTERDISCIPLINARES

CURSOS PRESENCA INDIGENA

Farmdcia 14
Gestdo Publica e Desenvolvimento Regionall 14
Ciéncias da Computacdo 13
Ciéncias Econémicas 13
Engenharia de Pesca 12
Zootecnia 10
Sistemas de Informacdo 16
Direito 17
Argueologia 16
Engenharia Florestal 16
Antropologia 19
Agronomia 21
Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia das Aguas 33
Interdisciplinar em Salde 20
Interdisciplinar em Ciéncias Agrdrias 16
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia 15

TOTAL DE ESTUDANTES INDIGENAS 265

Fonte: elaborado pelos autores com base em relatdrios do SIGAA, 2021.

Além desses, em numero menor que 10, existem indigenas distribuidos

nos seguintes cursos: Administragcdo (1); Geologia (4); Engenharia de Minas
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(4); Ciéncias Atmosférias (5); Geofisica (6); Engenharia Civil (8); Biotecnologia
(9

identificados (3), somando 45 estudantes.

)
)

; Interdisciplinar em Ciéncias da Terra (5); e outfros em cursos ndo

Na regido amazénica, especialmente, na Area de Atuacdo Direta

(AAD) da Ufopa, foram idenfificados “[...] 28 povos, os quais, de acordo com
a [..] FUNAI, vivem em 21 [..] Terras Indigenas [...]. cuja demarcacdo
compreende 145.644 km?2. Dentre essas [...], 16 correspondem a 42% da drea

total da AAD Ufopa” (UFOPA, 2017a). Nesse sentido, dos 482 estudantes
indigenas matriculados, a maior parte destes encontra-se nas etnias Wai Wai
e Munduruku, pressupondo que essa populacdo seja predominante na
regido, mesmo sob a identificacdo de outras: Manhuary, Chipaia, Kaxuyana,
Korap, Megrangnotire, Passaranuk, Puchu, Txenama, Waryanka, etc. Assim, o
topico seguinte frata da percepcdo docente em torno desta presenca,

identificando prdaticas, desafios e perspectivas no dmbito da Ufopa.

O INDIGENA NO ENSINO SUPERIOR: e agora professor?

A presenca indigena nas salas de aula universitdria da Ufopa, como
visto acima, ndo € mais uma questdo isolada desse ou aguele curso, agora
assume interesse de todas as dreas do conhecimento, remetendo a uma
questdo: e agora professore As percepcdes docentes estdo contempladas
nas falas de 35 professores, de cursos e institutos diversos da Ufopa, conforme

informacdes sistematizadas no Quadro de N° 3 e N°4,

QUADRO 3 - Distribuicdo/atuacdo dos docentes nos Campi da Ufopa fora da sede.

DISTRIBUICAO/ATUACAO DE DOCENTES NOS CAMPI FORA DA SEDE

Inshtuto/ﬂUm.dade Cursos ofertados na Graduagado N° de Docentes
Académica

qu.nplusl Ciéncias Bioldgicas e Sistema de Informagdo. 04

Oriximind

Campus ltaituba | Engenharia Civil. 01

Campus Administracdo. 0]

Alenguer

Campus ltaituba | Engenharia Civil. 01

Campus Obidos | Pedagogia. 01
TOTAL: 08

Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas dos questiondrios aplicados, 2021.
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QUADRO 4 - Distribuicdo/atuacdo dos docentes nos Institutos Académicos da Ufopa.

Instituto/Unidade Académica N° de Docentes

Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) 07
Instituto de Biodiversidade e Florestas (IBEF) 07
Instituto de Engenharia e Geociéncias (IEG) 02
Instituto de Ciéncias da Sociedade (ICS) 04
Instituto de Ciéncias e Tecnologias das Aguas (ICTA) 03
Instituto de Saude Coletiva (ISCO) 03
Centro de Formacado Interdisciplinar (CFl) 01

TOTAL: 27

Fonte: elaborado pelos autores com base nas respostas dos questiondrios aplicados, 2021.

Em andlise aos Quadros de N° 3 e 4, fica evidente que a maior
concentracdo dos docentes participantes do estudo encontra-se no ICED e
no IBEF. Assim, do conjunto de disciplinas de cada curso, todos requerem
habilidades e competéncias diferenciadas por parte dos estudantes,
considerando o cardter técnico-aplicado em determinados componentes
curriculares. Portanto, sdo amplos os percursos formativos dos cursos da
Ufopa, necessitando de competéncia técnica para um acompanhamento
exitoso. Reforca-se, nesse caso, o investimento em acodes que estimulem tais
aquisicoes aos discentes indigenas (SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020).

No aspecto da formacdo/titulacdo dos docentes, contabilizou-se 19
(54%) doutores, 15 (43%) mestres e apenas 01 (3%) especialista Lato Sensu,
pressupondo a existéncia de competéncia técnica suficiente para organizar
a din@mica educativa. Todavia, € necessdrio sublinhar as especificidades
dessa formacdo, como as ciéncias exatas, cujo curriculo ndo aborda
temdticas da diversidade, discussdes comuns nas ciéncias humanas (CINEP,
2010).

Nesse sentido, ao fratar do planejomento das atividades em turmas
com estudantes indigenas, os docentes foram questionados quanto ao
formato e/ou adaptacdo dos conteudos ministrados diante das dificuldades
gque o publico em questdo vem apresentando ao longo dos anos,
principalmente, na apropriacdo da Lingua Portuguesa, engquanto norma
padrdo. Ao lancar a seguinte questdo, “Enquanto docente de estudantes
indigenas, como vocé planeja suas atividades para esse publico?2”, o Grdafico

de N° 1 apresenta alguns resultados.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 11, p. 01 - 25, e020158, 2021.

17



g ISSN 2237-9460

Grdfico 1 - Representacdo sobre o planejomento e organizacdo da agdo educativa.

@ Facoum dnico plano de ensino para
todos o5 estudantes da turma gue vou
lecionar e trabalho pelo principio da
izonomia. Ou seja, todos 580 iguais
perante a lei, por isso estdo na mes. ..

@ Faco dnico plane de ensino para todos
0s estudantes da turma, mas
considero as diferencas de ordem
cultural, académica e social dos
estudantes que recebo e vou fazend...

Qutra forma de trabalhar.

Fonte: elaborado pelos autores com base nas informacdes dos questiondrios, 2021.

E predominante, no conjunto das respostas, a confirmacdo de que um
Unico plano é feito no decorrer das disciplinas, gerando duas questoes: a
primeira positiva, no sentido de firmar o principio da igualdade, sem haver
distincdes a partir da condicdo histérico-social de cada estudante; jd a
segunda € negativa por ndo viabilizar a aplicacdo de atividades
diferenciadas a estes estudantes o que, de certa forma, poderd reforcar as
condicoes de discriminacdo na sala de aula. Todavia, o fato € o que o
docente ndo tem muitas opcdes, jG que estes, em sua maioria, pPouco
contato e/ou formacdo tiveram para trabalhar com esse publico em
questdo (CINEP, 2010). Dai justifica-se a contrariedade que se impde entre as
prescricoes legais e a materialidade dos direitos nos espacos publicos
(SOARES; COLARES; COLARES, 2020), principalmente, nas universidades
enquanto [ocus de formacdo social. Além disso, 2,8% dos docentes
informaram que utilizam outras formas de frabalho com os alunos indigenas,
pela adocdo da pratica da avaliacdo diferenciada, acrecida da opcdo de
uma avaliacdo extra, no caso da reprovacdo, voltando-se aos
conhecimentos de sua realidade. Fato contestado pelos que defendem a
isonomia académica, no sentido de privilegiar tais sujeitos, ao mesmo tempo
em que os substimam quanto suas capacidades intelectuas (CINEP, 2010).

Sobre as dificuldades cotidianas na sala de aula, referente aos
aprendizados dos conteldos curriculares, classificam-se os problemas
existentes, a partir dos relatos obtidos dos docentes, em trés grandes eixos: 1.
De ordem comunicacional ou linguistica; 2. De ordem intectual e

académica; 3. De ordem social.
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No campo das dificuldades de ordem comunicacional ou linguistica,
sobressai a ndo compreensdo da Lingua Portuguesa, ndo permitindo um
acompanhamento proveitoso das atividades ministradas, j& que a maior
parte dos professores desconhece e, mesmo que soubessem, ndGo poderiam
ministrar aulas na lingua indigena, pois, enfre o seu publico estdo outros
sujeitos, com maior predomindncia, os falantes da lingua padrdo. Ai reside
uma importante questdo para se pensar em possibilidades que superem tal
conflito (CINEP, 2020), pois, de acordo com o relato de um docente
entrevistado, compreende-se que:

Os alunos indigenas precisam de cursos e acompanhamento
continuo quanto ao aprendizado do portugués, € muito dificil para
um professor de disciplinas com viés mais técnico fazer esse
acompanhamento. Eu, particularmente, tento aproximar o©s
conteuddos da realidade dos indigenas, pois algumas disciplinas sGo
fdceis para isso, como as ecologias, limnologia, ecologia humana,
mas quando enfra alguns conceitos ou a parte matemdtica dos

conteuddos torna-se bem dificil um acompanhamento mais proximo,
pois toda a turma possui dificuldades basicas (Docente 29, 2020).

Além disso, limitada a comunicacdo destes sujeitos por nGo dominar a
lingua padrdo, muitos docentes relatam dificuldades em compreender a
escrita dos estudantes, sem contar com o fato de que, quase sempre, 0s
exercicios e atividades enfregues ndo correspondem ao que foi solicitado,
devendo encontrar meios adequados de aproveitar aquele material e
lancar a nota. Corrobora-se a este, uma visivel auséncia de comunicacdo
entre as coordenacodes de cursos, 0s sistemas de armanezamento de dados
da instituicdo e os docentes, pois, deveriaom ser especificados na lista quais
sdo os estudantes indigenas da referida turma, o que, segundo um dos
entrevistados, ndo ocorre, enfraquecendo suas chances de intfervencdo.

Observo um grande problema de comunicacdo. Quando
recebemos a listagem de alunos (sigaa) ndo temos a informac¢do de
quais sdo os indigenas ou quilombolas. Nem sempre o sobrenome o
caracteriza. EntGo ndo temos como reconhecé-lo e prestar alguma
assisténcia diferenciada. Vdarias vezes aconteceram de sé ficar
sabendo no final do semestre, quando ndo havia mais tempo habil.
Minha opiniGo é que €& muito dificil a Universidade suprir as

deficiéncias de aprendizagem do ensino fundamental e médio
desses alunos (Docente 23, 2020).
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Dos problemas de ordem intectual e académica, evidenciam-se
aspectos negativos com relacdo as pratficas educativas em sala de aula,
muitas vezes relacionadas a um “baixo rendimento devido a formacdo
precaria na Educacdo Basica” (Docente 28, 2020), chegando ao ensino
superior com posturas e formagdes incompativeis, o que dificulta ainda mais
o0 processo. Entre estes, a falta de interesse dos estudantes, seja por ndo
enxergar este ensino como significativo e alinhado aos seus anseios ou ainda
por ndo compreender sua execucdo, secundariza o compromisso firmado
no ato do processo seletivo de ingresso na Ufopa. Nesse contexto, identifica-
se ainda a prdtica do ndo cumprimento das avaliacdes e entrega de
atividades em tempo acordado, restando ao docente estar insistindo, em
alguns casos, para o recebimento ou, em outros, reprovando-os. Sobre esta
questdo, apresenta-se o seguinte relato:

[...] vejo que ao ingressarem na universidade, além de receberem as
aulas de portugués e outras ftriviais para a sua vivéncia [...], eles
precisam receber aulas de cidadania, para que fique explicito a eles
as regras as quais serdo submetidos e que devem ser respeitadas. J&
tive casos, por exemplo, de alunos que simplesmente sumiram das
aulas sem dar nenhuma safisfacdo e ao final do semestre
apareceram e ndo alegaram estar doentes ou qualquer oufro
problema grave, simplesmente sumiram. Quando perguntei o motivo,

eles s6 balancaram os ombros € ndo tinham o que falar, como se a
sua quséncia ndo fosse importante (Docente 15, 2020).

Questoes desta natureza projetam um grande desafio ao trabalho
docente, pois, praticas conflituosas sé reforcam a inferioridade deste pUblico
nos espacos universitdrios, o que ndo deveria ocorrer. Também ¢é vdlido
ressaltar os precdrios conhecimentos sobre os instrumentos tecnoldgicos,
como computadores e sistemas digitais, dificultando a realizacdo das
atividades que acontecem em inferacdo com o ambiente virtual do Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (Sigaa).

Em relacdo as dificuldades de ordem social, ocasionadas em
detrimento da condicdo histérica destes sujeitos, os docentes indicam que
ocorrem inUmeras situagcoes de discriminacdo com os estudantes indigenas
em sala de aula, exigindo sua capacidade de intervir na mediacdo e

resolucdo dos conflitos. Como ja foi dito anteriormente, talvez essa grande
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“flexibilizacdo e diferenciacdo de atividades e avaliacdes” possa estar
corroborando nessa situacdo. Porém, vale lembrar que o docente
permanece sempre em duas saidas: ou mantém o nivel de exigéncias em
igualdade, resultando em indices desfavordveis (por conta da precdria
formacdo do estudante indigena) ou realiza acdes diferenciadas, causando
situacdes de discriminacdo e inferioridade na sala de aula. Eis outro grande
desafio nos espacos universitdrios, pois, vislumbra-se que:

Uma dificuldade que observo é o preconceito por parte dos

discentes ndo indigenas, com excecdo dos de origem quilombola.

Os alunos indigenas tem grande dificuldade em entrar nos grupos

para trabalho em equipe. Por vezes, eu tenho que interferir (Docente
3. 2020).

H& ainda a preocupacdo em torno de uma dessintonia com as regras
sociais, principalmente, no cumprimento de prazos e acordos coletivos,
gerando preocupacdo no frabalho docente quanto & efetivacdo do
conhecimento necessdrio para aprovacdo no componente curricular,
considerando as auséncias nas aulas, a ndo entrega de atividades e o ndo
cumprimento e respeito por decisdes tomadas em conjunto. Nessa questdo,
paira sempre o velho dilema: “se reprova-los, eles perdem a bolsa” (Docente
29, 2020), restando ao docente a decisdo, de certa forma, sobre o futuro
destes na universidade. Assim, ressalta-se o seguinte posicionamento:

Percebo que os discentes indigenas apresentam dificuldades de
compreensdo de vivéncias em sociedade. Como exemplo, a
importancia de prazos, as obrigacoées que eles tém de frequentar as

aulas, de entregar trabalhos avaliativos, de procurar auxilio dos
monitores e do préprio professor (Docente 5, 2020).

Ao serem questionados sobre a existéncia das politicas de acdes
afirmativas da Ufopa, bem como sua implementacdo no processo ensino-
aprendizagem, verificou-se que: 15 (43%) dos docentes as conhecem, 12
(34%) conhecem superficialmente e 08 (23%) desconhecem totalmente estas
politicas e acoes. Portanto, é considerdvel que 20 docentes ndo apresentam
total dominio sobre os percursos necessdrios para a efetivacdo do conjunto
de resolucdes e programas da Ufopa, o que, por si s6, € autoexplicativo

quanto as incoeréncias entre a organizacdo e a avaliacdo das disciplinas
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para estes estudantes. Outra questdo € que ndo se procura buscar tais
normativas como eixos norteadores da construcdo dos planos de ensino,
tentando efefivar procedimentos que ndo consideram a existéncia das
diversidades na sala de aula. Isso, sem duvidas, € preocupante (CINEP, 2010).
Ao investigar, com os docentes que afirmam conhecer tais politicas de
acdes afirmativas, quais tém sido as atividades desenvolvidas pela
Proges/Ufopa na cotidianidade universitdria, a maioria cita o Projeto de
Monitoria Ceanama e a concessdo de auxilios financeiros, mas nada de
concreto que indigue mudangas nas praticas educativas, como da oferta
de formacdo docente para o trabalho com estudantes indigenas e de
intervencdoes sociais formativas para validar o compromisso assumido por
estes estudantes junto a universidade (SOARES; COLARES; FERREIRA, 2020).
Por fim, quanto as perspectivas de melhorias do processo ensino-
aprendizagem, os docentes recomendam: a criacdo de materiais didatico-
pedagogicos de temas relacionados ao curso escolhido e sua transposicdo
também na lingua indigena como forma de conceder significado as
aprendizagens em sala de aula; a realizacdo e continuidade de cursos de
formacdo especificos para a lingua indigena? aos docentes; inserir as
peculiaridades indigenas (saberes, culturas, tradicdes) no curriculo de
formacdo dos cursos de nivel superior; e implementar grupos coletivos de
estudo e discussdo das politicas de acdes afirmativas da universidade a fim
de enconfrar caminhos para tais efetividades; e efetivar os cursos de lingua
portuguesa como obrigatérios ao longo da formacdo, assim como a lingua
indigena. Como afirma um dos docentes:
[...] creio que podemos criar mais [...] acdes que valorizem a
identidade de cada etnia e traga maior autoestima aos indigenas.

Uma forma pode ser a criacdo de espacos multiculturais e atividades
de praticas vivenciais com a cultura amazdnica (Docente 18, 2020).

Portanto, sdo inUmeros os desafios postos nas prdticas educativas do
professor de ensino superior de estudantes indigenas na Ufopa, seja pela

auséncia de elementos formativos e a ineficiéncia das politicas publicas

? A exemplo do curso de Lingua Indigena Nheengatu realizado na Ufopa em 2016.
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como também pela adocdo de instrumentos que distanciom a educacdo
de sua funcdo emancipatdria. O fato € que, ano apds anos, © nuUmero de
estudantes indigenas sé faz aumentar, sendo os docentes instados a se
posicionarem, a reverem sua atuacdo profissional, pois, a partir do momento
que a instituicdo implementa sua politica de acdes afirmativas, esta torna-se

um compromisso de todos. E agora professore E agora gestorese

CONSIDERAGOES FINAIS

Do conjunto de discussdes, os resulfados mostram inUmeros desafios
postos no trabalho docente com estudantes indigenas. Em sintese, verificou-
se que a Ufopa instituiu sua politica de acdes afiimativas e de promogdo da
igualdade étnico-racial, embora nem todos os docentes a conhecam
plenamente, enfraquecendo a materialidade dos processos; que ndo hd
consenso quanto ao planejamento das prdticas docentes para as aulas,
considerando o publico diverso e multicultural; que alguns reconhecem a
necessidade de maior investimento institucional em relacdo a formacdo
docente para atuar com esse puUblico diverso.

Assim, visando superar os dilemas nas prdticas curriculares, os docentes
apontam: a criacdo de materiais especificos na lingua indigena; oferta
obrigatdéria de cursos de lingua portuguesa; e a insercdo de questoes
indigenas no curriculo, como possibilidades de reducdo dos atuais conflitos.

E perceptivel ainda que, apesar do quantitativo de estudantes
indigenas na Ufopa e da existéncia de Politicas de Acdes Afirmativas, a
assisténcia pedagdgica ndo tem sido plenamente garantida na formacdo
destes estudantes, ensejando mais investimento na formacdo continuada
dos docentes que, sem a preparacdo adequada para isso, reproduzem as
praticas do curriculo oficial. Os indigenas estdo ocupando seus lugares de
direito e aqui buscam a validacdo dos seus saberes, da sua cultura e das
suas necessidades locais. E necessdrio, portanto, interculturalizar o curriculo
oficial e saber lidar com os conflitos e demais ocorréncias no ambiente

universitario, que demande um didlogo intercultural.
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Em linhas gerais, dispde-se de um acervo bem estruturado de politicas,
mas poucas tém realmente se materializado na instituicdo. Sinaliza-se a
necessidade da revisdo, avaliacdo e engajamento de grupos coletivos por
mudancas estruturais. E uma das principais categorias que precisa cobrar
essas melhorias formativas sdo os docentes, pois, estdo postos ao desafio de
formar estudantes em alinhamento com suas expectativas e de seus povos.

Portanto, uma longa caminhada estd posta. E preciso avancar!
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