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RESUMO

No presente artigo relata-se a andlise da constituicdo identitdria de uma licencianda
em quimica sob a ética da identidade profissional de Claude Dubar. Assim, a partir
do depoimento da licencianda, obtido por meio de entrevista semiestruturada,
buscou-se reconstruir sua trajetéria condensando dados empiricos, referencial fedrico
e discussdo com a literatura, por meio de uma andlise narrativa. Como resultados, a
trajetéria da licencianda foi marcada por sua disponibiidade e abertura as
experiéncias do magistério, em meio a dois polos de atribuicdo de sua futura atuacdo
profissional: de desvalorizacdo e de intensa satisfacdo. Conclui-se que a constituicdo
identitdria docente é dindmica e sofre diferentes influéncias, ocupando papel
importante nos processos de constituicdo, mudanca e melhoria da profissdo
docente.

Palavras-chave: Andlise Narrativa. Identidade Profissional. Licenciatura em Quimica.

THE PROCESS OF CONSTITUTING TEACHER OF CHEMISTRY:

tensionations and vicissitudes

ABSTRACT

In this article is reported to analysis of the constitution of the professional identity of a
student of a Chemistry teacher initial fraining course, from the perspective of one
proposed by Claude Dubar refering to professional identity. Thus, based on the
testimony of the student of a teacher initial training course, through a semi-structured
interview, it was sought to reconstruct its trajectory of condensation of empirical data,
theoretical referential and discussion with the literature, through a narrative analysis.
As trajectory of a student of a teacher initial training course was marked for your
availability and openness to the teaching experience, in two poles of attribution of his
future professional performance, of devaluation and intense satfisfaction. In
conclusion, the constitution of teatcher professional identity is dynamic and suffers
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different influences, occupying an important role in processes of constitution, change
and improvement of teaching.

Keywords: Chemistry Teacher Certification. Narrative Analysis. Professional Identity.

EL PROCESO DE CONSTITUIRSE PROFESORA DE QUIMICA:

tensionamiento y vicisitudes

RESUMEN

En el presente articulo se relata el andlisis de la constitucion identitaria de uma
licenciada en quimica, bajo la optica de la identidad profesional de Claude Dubar.
Asi, a partir del testimonio de la licenciada, obtenido por medio de una entrevista
semiestructurada, se buscd reconstruir su trayectoria condensando datos empiricos,
referencial tedrico y discusion con la literatura, por medio de un andlisis narrativo.
Como resultados, la tfrayectoria de la licenciada fue marcada por su disponibilidad y
apertura a las experiencias del magisterio, en medio de dos polos de atribucidon de
su futura actuacion profesional, de devaluacion y de intensa satisfaccion. Se
concluye que la constituciéon identitaria docente es dindmica y sufre diferentes
influencias, ocupando un papel importante en los procesos de constituciéon, cambio
y mejora de la profesidon docente.

Palabras clave: Andlisis Narrativo. Identidad Profesional. Licenciatura en Quimica.

INTRODUCAO

E fundamental compreender a docéncia enquanto pratica social, em
que aspectos contextuais apresentam centralidade, de modo que nenhuma
homogeneidade é desejavel. Ao contrdrio, advoga-se pela compreensdo de
sua pluralidade, tendo em vista que a frajetdria docente depende de muitas
varidveis, sejam pessoais, familiares, sociais e institucionais, as quais assumem
uma influéncia variavel (CUNHA, 2013; GATTI et al., 2019; MARCELO, 2009;
PIMENTA, 2005; TARDIF, 2000). Nessa perspectiva, Gatti e colaboradoras (2019,

p. 41) apontam que a docéncia

[...] envolve aspectos subjetivos em maior grau do que outras
profissdes, pois se redliza por meio de relacdes e processos de
infercomunicacoes pessoais, grupais e institucionais porlongo periodo,
em que intersubjetividades se cruzam, e seus resultados no conjunto
formativo alcancado ndo podem ser fraduzidos em efeitos ou
medidas muito objetivas havendo sempre um certo grau de incerteza
associado a essa atividade. Dos resultantes de acdes pedagdgicas
temos indicios e/ou indicadores parciais.
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Compreende-se, assim, uma preponderdncia dessas discussdes na
formacdo de licenciandos e os estudos identitdrios podem fornecer
indicativos importantes (SILVA; SOUZA; BRAGA, 2020; MIRANDA, 2018).

E necessdrio considerar a constituicdo da identidade docente como um
processo que permeia toda a frajetdria formativa e profissional do professor.
Esse processo € influenciado por diversos fatores, sendo a formacado inicial um
agente muito relevante, em especial por representar um periodo de
aprendizado e construcdo de significados em relacdo a profissdo de modo
sistematizado e reflexivo.

Assim, no presente artigo temos como objetivo relatar a andlise da
constituicdo identitdria de uma licencianda em quimica sob a oéfica da
identidade profissional de Claude Dubar (2005; 2009). A partir do modo como
se narra e é narrada pelos outros, em uma perspectiva diacrénica, nosso
intuito foi compreender como ela lida com as diferentes atribuicées, com o
que concebe que seja esperado de sua futura atuagcdo, bem como, as
marcas correspondentes as suas experiéncias iniciais com a atividade

docente.
Identidade Profissional Docente

A construcdo de identidades ocorre por meio de dois polos
indissocidveis: o individual e o social. E, desta forma, o resultado de um
processo de socializacdo. Nesta perspectiva, a identidade & concebida
enguanto processo, a qual € constantemente reconstruida com o suporte das
infinitas relacdes que podem ser estabelecidas ao longo da vida dos sujeitos
(DUBAR, 2005; 2009; HALL, 2006; MELUCCI, 2004; PIMENTA, 2005; PLACCO;
SOUZA, 2011; SILVA, 2009).

Neste estudo faz-se uso do modelo identitdrio proposto por Claude
Dubar (2005; 2009). Nesse modelo, a construcdo da identidade se faz na
arficulacdo entre os atos de atribuicao (atribuicdo da identidade pelos
agentes que interagem com o sujeito - identidade para o outro) e atos de
pertencimento (as identificacdes ou recusas as atribuicdées do outro - a

identidade para si). Torna-se importante frisar que
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[...] essa atribuicdo pode ser assumida como pertenca ou ndo,
permeando a construcdo identitdria e ndo se caracterizando como
uma relacdo objetiva de causa e efeito. A atribuicdo pode ter como
implicacdes sentimentos de exclusdo ou de parficipacdo em grupos
sociais, configurando-se como a aceitacdo ou rejeicdo aos valores e
significados inerentes as atribuicdes e consequentes incorporacoes
(MIRANDA, 2018, p. 253).

Este movimento & constituido por um processo de negociacdo entre os
interesses e valores pessoais e o contexto social, em que serd posta em
discussdo a imagem do sujeito que ¢é vista pelo outro (identidade para o outro)
e a imagem qgue esse sujeito quer apresentar (identidade para si), o que ird
desencadear outro processo de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo
de sua forma identitdria.

Essa concepcdo de identidade fluida e passivel de reconstrucdo
comporta o estabelecimento de diferentes identidades conforme o meio no
qual o sujeito estd inserido. Para a construcdo da identidade profissional o
trabalho ocupa posicdo central, nas palavras de Dubar (2005, p. 156), isso se
deve a este ter “uma grande legitimidade para o reconhecimento da
identidade social e para a atribuicdo dos status sociais”. Especificamente no
caso docente, a construcdo dessa identidade profissional estd ligada a
aspectos extrinsecos d docéncia, além da relacdo que o professor estabelece

com sua afividade.
CAMINHOS METODOLOGICOS

O delineamento metodoldgico da presente pesquisa situa-se no campo
das pesquisas educacionais de abordagem qualitativa. Nessa perspectiva,
com o intuito de que a investigacdo fosse feita em profundidade, optamos
pela utilizacdo da entrevista como instrumento de levantamento de dados.
Para Poupart (2008, p. 216) o uso da entrevista como método de coleta de
dados é importante “[...] uma vez que uma exploracdo em profundidade da
perspectiva dos atores sociais € considerada indispensdvel para uma exata

apreensdo e compreensdo das condutas sociais”.
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Mais especificamente, em nossa investigacdo, optamos pela utilizacdo
de entrevistas semiestruturadas. O instrumento utilizado era composto por
roteiro de questdoes que atende a perspectiva de Minayo (2000), qual seja, a
de tornd-lo um orientador de uma “conversa com finalidade”, o facilitador de
abertura, de ampliacdo e de aprofundamento da comunicacdo.

Neste processo priorizou-se estabelecer contato com estudantes do
curso noturno de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica
paulista que ja tivessem alguma vivéncia em escolas publicas, na condicdo
seja de aluno ou de docente. No presente artigo, relata-se a andlise de uma
dessas entrevistas, selecionada dada a proficuidade dos dados coletados.

Para o processo de apresentacdo e andlise dos dados, optamos pela
andlise narrativa (BOLIVAR, 2002; CURY, 2013; CLANDININ; CONNELLY, 2015),
um método que desempenha o papel de construir o significado das
experiéncias dos sujeitos mediante a apreensdo de “[...] elementos unificadores
e idiossincrdaticos, buscando com isso um desvelamento do modo auténtico da
vida individual dos depoentes e da situacdo/contexto investigado” (CURY, 2013,
p. 158).

Para Clandinin e Connelly (2015) a narrativa € o que estrutura a
experiéncia a ser investigada e a andlise narrativa € caracterizada por um
espaco tridimensional, a temporalidade (continuidade), o individual e o social
(interacdo) e o lugar (situacdo).

Utiizando esse conjunto de termos, qualguer investigacdo em
particular € definida por este espaco tridimensional: os estudos tém
dimensdes e abordam assuntos temporais; focam no pessoal e no
social em um balanco adequado para a investigacdo; e ocorrem em

lugares especificos ou sequéncias de lugares (CLANDININ; CONNELLY,
2015, p. 85).

O papel do pesquisador, na andlise narrativa, é explicitar elementos dos
dados que os unifiquem e lhes deem sentfido (BOLIVAR, 2002). Em outras
palavras, o investigador produz uma nova narrativa, a qual explicite
argumentos que tornem os dados mais significativos (NASCIMENTO; BAROLLI,
2018).

Assim, a partir do depoimento da licencianda, buscamos reconstruir sua

trajetériac em diversos contextos, tais como familia, escola, licenciatura e
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profissdo. A narrativa, como produto da andlise, condensa dados empiricos,
referencial tedrico e discussdo com a literatura de modo a explicitar os
elementos, ou episddios narrativos, que configurem o processo da licencianda
em se constituir professora de Quimica. De modo a assegurar o anonimato da

depoente, identificamos a licencianda com o nome ficticio de Sofia.

ANALISE NARRATIVA

Na época das enfrevistas, Sofia era uma jovem de 23 anos de idade e
residia na cidade de SGo Paulo. Nessa ocasido cursava o Ultimo semestre do
curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica paulista no
periodo noturno e atuava como professora de Quimica em uma escola

privada.
Contexto familiar: autonomia precoce

Sofia nasceu e passou sua primeira infGncia em uma cidade da regido
meftropolitana de Sdo Paulo, onde residia com a avd, um tio e o irmdo.
Permaneceu nessa cidade até os 12 anos de idade, quando mudou-se para
a capital paulista para morar com sua mae. Sofia cresceu sem a presenca do
pai e sé veio a ter uma relacdo mais proxima com a mde quando passaram
a morar juntas.

De modo geral, a relacdo estabelecida entre Sofia e sua mae €
baseada no didlogo e respeito, sobretudo no que se refere das suas decisoes.
Assim, Sofia considera-se muito auténoma: “eu sempre fui muito
independente”. Com seu irmdo, dois anos mais novo, teve uma relacdo
conflituosa na infGncia e na adolescéncia, que, segundo ela, era devido as
constantes comparacdes que eram feitas pelos familiares entre eles,

principalmente com relacdo aos estudos:

[...] de um lado, minha familia dizia que eu era tdo boa e ndo
precisava prestar atencédo em mim e, por outro que ele era ruim,
entdo iam cuidar dele [...] nossa relacdo, até entdo, era catastrofica
por causa dessa comparacdo (SOFIA).

Atualmente os dois irmdos tém uma relacdo amistosa.
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Escolarizagdo bdsica: entre experiéncias fraumaticas e a identificagdo com

os professores

Toda a trajetdria de Sofia no Ensino Fundamental foi em escolas
publicas, em sua cidade natal estudou em uma mesma escola até a terceira
série (afual quarto ano); ficou na escola seguinte até meados da quinta série,
quando, mudou-se para Sdo Paulo. A avd de Sofia ocupou um papel
fundamental em sua trajetdria escolar, sendo muito presente e estabelecendo
rofinas de estudo: “[...] ela sempre foi muito presente, de ter hora para a licdo.
A gente ndo tinha muita hora para almocar, para jantar, mas finha para a
licdo e antes de comecar a brincar” (SOFIA).

Com aida para Sdo Paulo e o relativo distanciamento de sua avo, Sofia
passou a ser mais independente também no que se refere a escolarizacdo,
embora sua mde fosse assiduamente as reunides entre pais e professores. O
que mais se destacou em sua vida escolar foram as dificuldades em
estabelecer relacdes interpessoais, de modo que suas memorias desse

periodo formativo se relacionam ao pouco apreco nutrido por essa etapa.

[...] minha educacdo bdsica eu ndo curti, eu odiei... a minha relacdo
com a escola foi muito dificil. [...] J& na sexta série ficou bem dificil, eu
odiei com todas as minhas forcas, porque primeiro eu entrei em um
grupo gue jd estava muito bem estabelecido, que era um grupo de
amigos, um grupo fechado (SOFIA).

Devido a sua dificuldade em fazer amizades Sofia estabeleceu uma
relacdo muito particular e estreita com o espaco escolar, os professores e os
estudos. Um exemplo dessa afinidade foi seu frabalho voluntdrio na
organizacdo da biblioteca da escola, readlizado de modo solitdrio, mas com

muito esmero e satisfacdo.

Como eu ndo tinha muitas relacdes interpessoais €, eu curtia muito
estudar, eu me voluntariei para limpar a biblioteca da escola. Ela
estava fechada, ai eu fui & e abri tudo. Eu lembro que organizei em
ordem alfabética (SOFIA).

Com seu apego aos livros, passou a apreciar as Ciéncias, de modo que
conseguia recordar com exatiddo o dia em que viu uma representacdo de

atomo: “[...] eu gostava muito dos livros, sempre gostei muito, a Ciéncia foi
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muito marcante. Eu lembro exatamente do primeiro dia em que eu vi um
dtomo na escola” (SOFIA). Foi nessa fase que Sofia se aproximou muito dos
professores, os quais aconselhavam-na a concorrer 4 bolsas de estudos em
colégios privados considerados de bom nivel. Assim, Sofia, mofivada por seus
professores, conseguiu uma vaga no Ensino Médio em uma escola particular
muito conceituada na cidade. Deste modo, encerrou-se sua frajetdria de
escolarizacdo bdsica no sistema publico e iniciou-se uma trajetdria como
bolsista em um colégio privado.

Nesse colégio privado, o Ensino Médio era oferecido especialmente
para bolsistas no periodo noturno e Sofia se deparou com um ensino Mais
rigoroso e exigente. Além disso, sentia uma distincdo entre os alunos pagantes
e os alunos bolsistas, algo que teve que lidar durante esse periodo de sua

escolarizacdo.

Era um colégio bem rigoroso, vocé tinha que manter as notas altas,
mas era no noturno, entdo eram sé bolsistas, a gente zoava que tinha
que usar as camisetinhas azuis, a gente ndo era como os ‘camisetinhas
brancas’, a gente ndo pagava. Entdo, era uma distingdo bem clara
I&4. NGo eram os mesmos professores, era tudo bem diferenciado. Ndo
podia entrar na escola antes das 17:00, a escola sé era aberta para a
gente das 17:00 as 23:00 (SOFIA).

Assim como nos anos anteriores durante o Ensino Médio Sofia manteve
o hdbito de frequentar bibliotecas para estudar. Ainda que tenha tido
dificuldades em estabelecer relacdes interpessoais com os estudantes, Sofia
se aproximava dos professores que possuia admiracdo. J& no primeiro ano do
Ensino Médio Sofia se aproximou do professor de Quimica, algo que reforcou
seu apreco pelas Ciéncias Naturais, especialmente a Quimica. Dada a
dedicacdo de Sofia com esta Ciénciaq, seu professor sugeriu que cursasse um
curso Técnico em Quimica, algo que reafirmou seu interesse pela Quimica de
modo a vislumbrd-la como possibilidade profissional.

Sofia cursou o Ensino Médio concomitantemente ao curso técnico,
fazendo com que ela mantivesse uma rotina bastante carregada de estudos,

saindo de casa pela manhad e retornando apenas a noite.

Eu tinha que sair de casa umas 11 da manhd&, chegava no curso
técnico 12:30 - 13:00, tinha aula a tarde inteira, pegava o metrd, ia
para a escola e da escola para casa. Entdo eu passava o dia inteiro
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na rua. Eu fiz técnico de Quimica e foi muito legal, muito legal. Eu
gostei bastante do técnico, ai eu j& tinha decidido que ia prestar
Quimica (SOFIA).

Com o término do Ensino Médio, Sofia ingressou em um cursinho pré-
vestibular com o infento de confinuar seus estudos na drea de Quimica em
nivel superior, na ocasido, Quimica Forense. Desejando manter-se proxima do
entdo namorado, a jovem optou por prestar o vestibular para o curso de
Quimica em Sdo Paulo, deixando a Quimica Forense de lado, tendo em vista

que esse curso era oferecido apenas no interior do estado.

A Licenciatura: uma nao escolha

A opcdo pela Licenciatura ocorreu em funcdo de condicoes
contextuais, uma vez que ndo conseguiria manter-se financeiramente em um
curso integral, o qual, na época de seu ingresso, possibilitava a posterior
escolha entre as habilitacdes: Licenciatura e Bacharelado. Assim foi obrigada
a escolher entre os cursos disponiveis no periodo noturno (Licenciatura em
Quimica e Quimica Ambiental), os quais deveriam ser escolhidos na ocasido

do exame vestibular.

Eu sabia que teria que frabalhar no ano seguinte e o curso integral,
para mim, era inconcebivel, pela indisponibilidade de hordrios. Eu
acabei prestando noturno pela Licenciatura, que era o mais
conveniente, nGdo porque eu queria a Licenciatura, mas porque a
Ambiental ndo me dava vontade. Ai eu passei, mas a intencdo
sempre foi fazer a Licenciatura j&@ pensando no Bacharelado, j&
pensando em transferir [processo de fransferéncia interna, de um
Curso para outro, possivel para quem é aluno da unidade de ensino]
ou qualquer coisa do fipo (SOFIA).

Sa e Santos (2016), por meio da andlise de indicadores em dados
extraidos da Sinopse do Ensino Superior do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), afimam que a busca, a permanéncia e a
conclusdo nos cursos de Licenciatura em Quimica sdo menores se
comparadas aos cursos de bacharelado. Deste modo, o desejo, inicialmente,
manifestado por Sofia para a fransferéncia do curso configura-se como uma
tendéncia nacional, o que, na percepcdo de Sa e Santos (2016), pode trazer

sérias consequéncias, contribuindo para a caréncia de professores de
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Quimica na Educacdo Bdasica. Essa caréncia também € alimentada pelas
condicoes de trabalho. Nesse sentido, Saviani (2009) nos traz uma importante

reflexdo:

[...] a questdo da formacdo de professores ndo pode ser dissociada
do problema das condicdes de trabalho que envolvem a carreira
docente, em cujo dmbito devem ser equacionadas as questdoes do
saldrio e da jornada de trabalho. Com efeito, as condicdes precdrias
de frabalho ndo apenas neutralizam a acdo dos professores, mesmo
que fossem bem formados. Tais condicdes dificultam também uma
boa formacdo, pois operam como fator de desestimulo & procura
pelos cursos de formacdo docente e & dedicacdo aos estudos
(SAVIANI, 2009, p. 153).

Esses fatos objetivos sdo ainda permeados pela desvalorizacdo social
da docéncia, cada vez mais presente em nossa sociedade e diagnosticada
por alguns estudos (ALVES-MAZZOTTI, 2007; ENS; EYNG; GISI, 2012; LEITE et al.,
2011; TARTUCE; NUNES; ALMEIDA, 2010).

O fato de Sofia referir-se a sua educacdo bdsica como algo odioso
também pode ter contribuido para que ndo vislumbrasse a Licenciatura como
a melhor op¢do para si, alimentando seu desejo inicial de transferéncia de
Curso.

Embora Sofia ndo fivesse a Licenciatura como aspiracdo inicial, houve
uma identificacdo com o curso e com as possibilidades profissionais que lhe
poderiam ser proporcionadas. A nosso ver, uma série de acontecimentos
contribuiram para que a jovem pudesse rever seus anseios iniciais, como serd

explicitado nas sessdes a seguir.

A Licenciatura: como os outros a vislumbram

Um dos primeiros acontecimentos que marcou a trajetéria de Sofia na
Licenciatura foi sua experiéncia como bolsista em um projeto de tutoria
cientifica com um docente em especifico. Esse docente costumeiramente
depreciava o curso de Licenciatura e a convivéncia com ele se tornou algo
insustentdvel para ela. Em seus relatos a licencianda rememora o modo como

ele vislumbrava os estudantes da Licenciatura:
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[...] ele falava que o curso do noturno [a Licenciatura] era curso de
macaco, o pessoal sé entrava na Licenciatura porque era fdcil de
entrar e porque era fdcil para transferir [para outro dos cursos de
graduacdo em Quimica oferecidos pela unidade, como o
bacharelado ou o bacharelado com atribuicdes tecnoldgicas]. [...]
licenciatura era para quem ndo era quimico de verdade (SOFIA, grifo
Nosso).

Percebe-se, nesses relatos, atribuicoes que desqualificam a escolha e
permanéncia na Licenciatura, gue chamam a atencdo, especialmente por
serem proferidas por um docente durante as aulas no referido curso. Os atos
de atribuicGo ocupam papel central na constituicdo identitaria, sob a
perspectiva de Claude Dubar (2005; 2009), ao apresentar aos sujeitos
possibilidades para identificacdo. Neste sentido, a atribuicdo desse docente
ndo se configurou como pertenca para a jovem, na medida em que
reafirmou sua escolha pela Licenciatura, compreendendo as diferentes

possibilidades para quem estd inserido no dmbito da Quimica:

[...] nGo, eu ndo sou macaco, eu sou tdo quimica quanto todo mundo.
Eu sou uma quimica que atua na drea de Educacdo, mas tem quimico
que atua na industria, assim como tem quimico que atua na qudntica
[referéncia a um dos campos especificos da pesquisa em Quimica, a
Quimica Tedrica, que faz uso de abordagens da mecénica qudantical.
Eu sé sou uma quimica que manjo muito mais de Educacdo do que
um cara da Orgdnica [Quimica Orgdnica, outro campo especifico da
Quimica] (SOFIA).

Nesta direcdo, € importante a compreensdo que

[...] o sujeito assume (ou ndo) como verdadeiras as atribuicdes de
outrem, na medida em que assumir essa categorizacdo implica em
senfimentos de valorizacdo, ou ainda, infegracdo ao grupo a que
almeja pertencer (MIRANDA, 2018).

Assim, & possivel inferir que outras atribuicdoes a fizeram sentir-se
valorizada.

Outra afribuicdo bastante significativa em relacdo a sua formacdo
inicial, ocorreu por meio de sua participacdo no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID): “[...] eu fiz o PIBID durante um ano, de
2013 a 2014, e foi uma experiéncia incrivel para mim™ (SOFIA).

Nesta perspectiva, o PIBID configura-se como uma iniciativa
governamental que merece destaque, pois incentiva a participacdo dos

futuros professores em sistemas publicos de ensino da Educacdo Bdsica,
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promovendo a intfegracdo entre escolas e universidades. Nessa aproximacdo
entre universidade e escola mesclam-se os espacos de formacdo académica
e atuacdo profissional. Nesse movimento, a tarefa de formacdo, antes, de
atribuicdo exclusiva dos cursos universitarios passaria a ser compartilhada mais
efetivamente com os espacos de atuacdo. Em didlogo com essas afirmacoes,
a literatura tem apontado contribuicdes significativas do referido programa
para a formacdo dos licenciandos (OBARA; BROIETTI; PASSOS, 2017; PAREDES;
GUIMARAES, 2012; PEREIRA; VOGEL; REZENDE, 2017; RABELO, 2016; SA, 2014).
Em nosso contexto, a experiéncia do PIBID possibilifou o contato com uma
atribuicdo contrdria a anteriormente citada (programa de tutoria cientifica),
neste programa, Sofia sentiu-se acolhida e viu a docéncia ser valorizada.

Em um constante movimento de vislumbrar suas escolhas serem
questionadas, em relagcdo aos familiares, a licenciatura também ndo era bem-
vista. As expectativas quanto a atuacdo em industrias e laboratorios j&
estavam sendo nutridas pelos familiares de Sofia antes do ingresso na
Licenciatura, pois a jovem frequentou um curso técnico em Quimica. Embora
Sofia ndo tivesse clareza quanto a atuar como docente ao ingressar na
Licenciatura, jG manifestava, a partir de sua experiéncia no curso técnico,

uma aversdo pelo trabalho em laboratdrios: “[...] eu sou um desastre em
laboratério, entdo eu sempre quebrava alguma coisa™ (SOFIA). Esse relato é
importante, uma vez que por meio dele infere-se que a jovem rompe com
uma representacdo que quimicos, necessariamente, atuam em laboratdrios.
A jovem vislumbra na escola um espaco para a atuacdo profissional de um
egresso de cursos de Quimica.

Mesmo diante de constantes desaprovacoes acerca de seu ingresso na
Licenciatura e uma possivel atuacdo docente, Sofia, em funcdo de condicdes
financeiras, buscou e conseguiu uma vaga como monitora No Mmesmo

cursinho pré-vestibular em que estudou.

A lLicenciatura e a sala de aula enquanto espacos iniciais de identificagcao

com a docéncia
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Mesmo com o curso em andamento, Sofia passou a atuar como
professora do cursinho e rapidamente se identificou com a atividade em sala
de aula. “Eu entrei na Universidade s6 que logo em seguida eu comecei a dar
aula nesse cursinho, eu comecei a ser plantonista e oito meses depois eu ja
me tornei professora” (SOFIA). Essa experiéncia, naguele momento do curso,
se configurava para ela como um confraste aquelas atribuicdes do docente,

anteriormente mencionadas

[...] um contraponto muito interessante, porque de um lado eu estava
dando aula no cursinho e adorava dar aula, adorava dar plantdo e
do outro lado tinha um cara falando que licenciatura era para quem
ndo era quimico de verdade, isso me deixava muito, muito brava
(SOFIA).

Nesse processo relacional, Sofia ndo assumiu, entdo, as atribuicdes do
docente que desqualificava sua formacdo inicial, ancorando-se em outro
espaco em que essa escolha era valorizada: a sala de aula, a qual foi muito
importante para sua constituicdo identitdria docente. Como se observa nos

excertos a seguir:

[...] No [Cursinho] eu fui aluna durante um ano, passei aqui na
[Universidade]. Eu sempre tive uma relacdo muito legal com os
professores, entdo logo que eu passei, assim que eu via lista eu mandei
um e-mail para o coordenador na época [...] ele me chamou para
dar plantdo no cursinho. Na época, Quimica era muito defasado, os
professores ndo levavam muito a sério, em questdo de meses eu me
tornei professora, tanto que foi um pouco estranho, porque eu me
tornei professora dos meus ex-colegas, os que estavam no segundo
ano de cursinho. $6 que isso foi uma experiéncia muito legal (SOFIA,
grifo nosso).

Além da experiéncia no cursinho pré-vestibular, nos estagios
supervisionados da Licenciatura e no PIBID, na ocasido da entrevista, Sofia
atuava como professora em uma escola privada. Nessa escola, além de aulas
regulares de Quimica, era responsavel pela organizacdo do laboratério de
Ciéncias e ministrava aulas experimentais. “[...] eu acabei ingressando em
uma escola muito boa, que o saldrio € muito interessante” (SOFIA).

Suas demais experiéncias como professora se configuraram, também,
como algo que destoavam das atribuicdes de seus familiares em relacdo a

ser professora, sobretudo a sua mde, que segundo Sofia, *demorou para
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aceitar”. Entretanto, ao vivenciar que Sofia obtinha uma remuneracdo distinta
daquela que havia imaginado inicialmente, passou a apoiar a filha em sua
escolha. Na visdo da jovem, a preocupacdo da mae se justifica pelo desejo
de que ela venha a ter seguranca financeira em sua vida profissional: “[...] eu
acho que ela pensou muito mais na minha seguranca financeira do que
realmente no titulo de professor” (SOFIA).
Importante considerar que a percepcdo de sua mde ndo se construiu
em um vazio, ela traz as marcas do contexto em que estd inserida. A
licencianda estudou em escolas publicas durante a maior parte de sua
escolarizacdo bdsica, assim, o contexto salarial mais proximo de seus familiares
€ o do professor das redes publicas estadual e municipais. A remuneracdo
docente, nestes ambientes, estd distante da ideal, especialmente
considerando-se o elevado custo de vida na cidade de Sdo Paulo, o que se
reflete na precarizacdo ainda maior das condicdes de trabalho docente
(FERNANDEZ et al., 2013; GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011; LUDKE; BOING, 2004).
Estar em sala de aula atuando como professora e vivenciando a
complexidade da docéncia, embora relativamente precoce, também se
tornou uma retroalimentacdo de sua implicacdo com o curso de Licenciatura.
O didlogo constante entre os saberes adquiridos nos contextos das disciplinas
do curso e suas experiéncias de ensino na escola, no cursinho e no PIBID, Ihe
forneciam subsidios para o enfrentamento das vicissitudes de sua pratica
pedagodgica.
Sem o curso de Licenciatura, com o curso técnico que eu tive, no
cursinho eu ia reproduzir as mesmas aulas, as mesmas piadas, os
mesmos trejeitos. Mas, na Licenciatura eu descobri que ndo, que eu
tenho o meu estilo préprio de dar aulas, meu estilo proprio de

desenvolver as ideias, eu tenho as minhas préprias ideias do que que
acredito que seja o ensino (SOFIA).

Assim, ela reconhece o espaco formativo da Licenciatura como
fundamental para suas prdaticas. Sofia relata que, por meio de uma das
disciplinas cursadas, passou a compreender "o papel da Educacdo Bdsica,
poder entender o que € o magistério, aléem de entender de onde vém esses
preconceitos com a Educacdo, “[...] me fez nGo sé enxergar como admirar a

minha escolha, sabe?!” (SOFIA).
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Infere-se, assim, que a dicotomia teoria-pratica ndo encontra abrigo em
tais relatos, uma vez que hd a valorizacdo de conhecimento e andlise de
situacoes pedagdgicas durante toda a formacdo inicial (DUTRA; TERRAZZAN,
2012; SOUZA, 2001). Nesse processo, tanto saberes tedricos apreendidos em
contextos académicos, quanto saberes locais oriundos da insercdo na pratica
profissional, sdo inerentemente problematizadores e fundamentais para sua
constituicdo docente. Deste modo, a prdtica passa a ser contemplada
enquanto espaco de reflexdo, advinda da teoria, e como central na sua
formacdo como professora.

Diante de uma identificacdo com a licenciatura e com a docéncia,
passou a adiantar, quando possivel, disciplinas especificas da drea de
Educacdo. "[...] em vdrias épocas eu abri mdo de fazer Analitica para assistir
matérias da Educacdo, que eram disciplinas que me deixavam muito mais
feliz" (SOFIA).

As atribuicdes que frouxeram para Sofia sentimentos de valorizacdo,
fundamentais para a constituicdo identitaria na perspectiva de Dubar (2005;
2009), foram encontrados na sala de aula, na relacdo estabelecida com seus
pares, como se infere no excerto: “[...] meu chefe direto & lundtico por
Educacdo e esses amigos que eu acabei criando no cursinho também sdo
muito apaixonados por Educacdo, muito encantados por isso” (SOFIA).

Além disso, ao reconhecer-se como professora, passou a deslocar uma
preocupacdo prioritaricmente com o ensino para uma preocupacdo com d

aprendizagem dos alunos.

Eu trabalhei como auxiliar pedagdgica, tinha um aluno muito
problema, a Unica coisa que ele gostava era Naruto. Eu passei um finall
de semana assistindo Naruto para ter assunto para conversar com ele
e poder ensinar Ciéncia para ele. Identificar onde poderia inserir
Naruto (SOFIA).

O que se nota no depoimento de Sofia é sua percepcdo da
necessidade de aproximacdo ao contexto do estudante e, por meio da

empatia, alcancar um ensino que fosse satisfatorio a aprendizagem dele.

[...] eu me vejo uma professora que tenta abrir essa cabeca, mas de
uma forma diferente, eu quero trazer novidades, falar sobre drogas,
eu ndo tfenho problemas de falar sobre qualquer tipo de coisa que
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eles me fragam. Entdo, eu fento ser uma professora receptiva,
paciente acima de tudo, porque eu tenho que respeitar meus alunos,
até porque Quimica € uma parte que tem muita dificuldade (SOFIA).

Os atos de pertencimento configuram-se como a identificacdo ou a
recusa d identidade atribuida por outrem, podendo ser compreendidos como
a identidade que o proprio sujeito se atribui (DUBAR, 2005). Nesse sentido, “a
andlise dos atos de pertencimento deve ter como base as frajetdrias sociais
dos sujeitos em relacdo a um grupo de referéncia” (MIRANDA, 2018), esta
andlise fomou como grupo de referéncia espacos que contribuiram para a
constituicdo como docente de Sofia, dado o prazer declarado por ela em sua
atuacdo: “[...] eu gosto muito de ser professora, hoje em dia, € uma coisa que
eu consigo dar valor” (SOFIA). Essa satisfacdo nos permite inferir que um dos

grupos de referéncia de Sofia é o dos profissionais ligados d Educacdo.
CONSIDERACOES

Partindo do pressuposto de que a incorporacdo das identidades pelos
individuos s6 pode ser anadlisada no inferior das frajetdrias sociais, a
reconstrucdo da trajetdria vivida por Sofia, até suas primeiras experiéncias
profissionais no dmbito do magistério, nos revelou as marcas das vicissitudes
pelas quais a licencianda passou e que contribuiram para sua constituicdo
como professora de Quimica, permeada pela construcdo de sua identidade
docente.

A andlise narrativa nos evidencia a constituicdo de Sofia como
professora de Quimica em meio a dois polos de atribuicdo de sua futura
atuacdo profissional, ora de desvalorizacdo, ora de intensa satisfacdo. De
maneira diacrénica, em meio a processos biograficos e relacionais, nossa
andlise buscou colocar em evidéncia a dindmica e a complexidade da
constituicdo de identidades docentes.

Sofia passou por inUmeras experiéncias na escola, em sua visdo,
traumdaticas, sobretudo no que se refere as relacdes interpessoais, algo que a
faz lembrar desse periodo com dissabor. Sob influéncia dessas experiéncias, ja

no curso de Quimica, Sofia era portadora de algumas referéncias que
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inicialmente ndo favoreciam a possibiidade do magistério. Além disso,
deparou-se com atribuicoes que forjavam uma visdo depreciativa da
Licenciatura, e consequentemente do magistério, seja inicialmente por parte
de seus familiares, seja por parte de alguns docentes do curso.

Paralelamente, em seu percurso formativo, Sofia também experenciou
momentos de intensa satisfacdo com a docéncia nas disciplinas especificas
da Licenciatura e como bolsista de iniciacdo a docéncia no PIBID. Nesses
contextos, as atribuicbes sobre o magistério finham conotacdes de
apreciacdo, algo que nutriu o desejo de Sofia de ser professora. Para além do
contexto formativo, experimentou a complexidade da docéncia com sua
insercdo profissional precoce e teve a possibiidade de alcancar muita
satisfacdo com sua atividade docente em sala de aula.

Se tomarmos como referéncia a nocdo de experiéncia de Larrosa-
Bondia (2002) como algo que nos passa, que nos acontece, que nos toca,
Sofia pode ser entendida, também em termos deste autor, como um sujeito
da experiéncia, ou seja, ‘como um territério de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”
(LARROSA-BONDIA, 2002, p. 24). A frajetéria de Sofia foi marcada por sua
disponibilidade e abertura as experiéncias do magistério, em um
empreendimento de reinvencdo da perspectiva de ser professor.

Essa perspectiva vai ao encontro da maneira pela qual Marcelo (2009)
compreende a identidade profissional dos professores, isto €, como a
construcdo de um eu profissional que se modifica ao longo da carreira e que
pode sofrer influéncias da escola, das reformas e dos contextos politicos. Ao
assumirmos o desenvolvimento profissional como um processo que se dd de
maneira diacrénica e condicionada a determinados contextos, a
constituicdo identitdria dos professores ocupa papel importante nos processos

de constituicdo, mudanca e melhoria da profissdo docente.

REFERENCIAS

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 12, p. 01 - 22, e022077, 2022.



E ISSN 2237-9460

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Representacdes da identidade docente: uma
contribuicdo para a formulacdo de politicas. Ensaio: Avaliagdo e Politicas
PUblicas em Educagdo, v. 15, n. 57, p. 579-594, 2007.

BOLIVAR, Anténio. ‘De nobis ipsis silemus?e’: epistemologia de la investigacion
biogrdfico-narrativa en educacion. Revista Eletrénica de Investigacion
Educativa, Barcelona, v. 04, n. 1, maio 2002.

CLANDININ, D. Jean.; CONNELLY, F. Michel. Pesquisa Narrativa: Experiéncias e
Histéria em Pesquisa Qualitativa. Uberl@ncia: EDUFU, 2015.

CUNHA, Maria Isabel. O tema da formacdo de professores: trajetdrias e
tendéncias do campo na pesquisa € na acdo. Educ. Pesqui., v. 39, n. 3, p.
609-625, jul./set. 2013.

CURY, Fernando Guedes. De Narrativas a Andlises Narrativas: reflexdes sobre
a andlise de depoimentos em pesquisas de histéria da educacdo
(matemdtica). Alexandria Revista de Educagdo em Ciéncia e Tecnologia, v.
6,n.1,p. 143-164, abr. 2013.

DUBAR, Claude. A crise das identidades: a interpretacdo de uma mutacado.
Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2009.

DUBAR, Claude. A socializagdo: construcdo das identidades sociais e
profissionais. SGo Paulo: Martins Fontes, 2005.

DUTRA, Edna Falcdo; TERRAZZAN, Eduardo Adolfo. Reflexos das normativas
legais sobre formacdo de professores da educacdo bdsica em
configuracoes curriculares de cursos de licenciatura em quimica e formacdo
da identidade profissional docente. Revista Ensaio. v. 14, n. 01, p. 169- 180,
jan./abr., 2012.

ENS, Romilda Teodora; EYNG, Ana Maria; GISI, Maria Lourdes. O trabalho do
professor nas representacoes sociais de alunos de Licenciatura em
Pedagogia e Biologia. In: ENS, Romilda Teodora; VOSGERAU, Diimere

Sant’ Anna Ramos; BEHRENS, Marilda Aparecida (orgs.). Trabalho do professor
e saberes docentes. 2. ed. Curitiba: Champagnat, 2012. p. 127-142.

FERNANDEZ, Thais Almeida Cardoso et al. A identidade dos futuros
professores de Ciéncias e Biologia: a licenciatura (ainda) desprestigiada. In:
IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 9., 2013, Aguas
de Linddia. Anais eletfrénicos [...]. Aguas de Linddia: ABRAPEC, 2013.
Disponivel em:
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixenpec/atas/resumos/R1233-1.pdf.

Acesso em: 23 abr. 2018.

GATTIl, Bernadete Angelina et al. Histéria e contemporaneidade: formacdo e

frabalho de professores e professoras. In: GATITI, Bernardete Angelina;
BARRETTO, Elba Siqueira de SaG; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de;

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 12, p. 01 - 22, e022077, 2022.


http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixenpec/atas/resumos/R1233-1.pdf

E ISSN 2237-9460

ALMEIDA, Paftricia Cristina Albieri de. Professores do brasil: novos cendrios de
formacdo. Brasilia: UNESCO, 2019. p. 15-44.

GATTI, Bernadete Angelina; BARRETTO, Elba Siqueira de S&; ANDRE, Marli Eliza
Dalmazo Afonso. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia:
Unesco, 2011.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A Editora, 2006.

LARROSA-BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da
experiéncia. Revista Brasileira de Educacgao, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28,
jan./abr. 2002.

LEITE, Yone de Freitas et al. Professores em formacado e representacoes sociais
sobre seus futuros alunos: diferencas entre estudantes de pedagogia e outras
licenciaturas. In: ENS, Romilda Teodora; BEHRENS, Maria Aparecida (orgs.). Ser
professor: formacdo e os desafios na docéncia. Curitiba: Champagnat, 2011.
p. 203-230.

LUUDKE, Menga; BOING, Luiz Alberto. Caminhos da profissdo e da
profissionalidade docentes. Educ. Soc., v. 25, n. 89, p. 1159-1180, dez. 2004.

MARCELQO, Carlos. Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro.
Sisifo: — Revista de Ciéncias da Educagdo. n. 8, p. 7-22, jan./abr. 2009.

MELUCCI, Alberto. O jogo do eu. Rio Grande do Sul: Unisinos, 2004.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em saude. 7. ed. SGo Paulo, SP: Hucitec, 2000.

MIRANDA, Camila Lima. As representagoes sociais de escola e docéncia e a
constituicdo identitdria de licenciandos em Quimica, 2018. Tese (Doutorado
em Ensino de Ciéncias — Modalidade Quimica) — Faculdade de Educacdo,
Instituto de Fisica, Instituto de Quimica e Instituto de Biociéncias, Universidade
de SGo Paulo, 2018.

NASCIMENTO, Wilson Elmer; BAROLLI, Elisabeth. Desenvolvimento profissional
docente: a frajetéria de uma professora supervisora no PIBID. Educag¢ao em
Revista, v. 34, p. 169378, 2018.

OBARA, Cdassia Emi; BROIETTI, Fabiele Cristiane Dais; PASSOS, Marinez
Meneguello. Contribuicoes do PIBID para a construcdo da identidade
docente do professor de Quimica. Ciénc. Educ., v. 23, n. 4, p. 979-994, 2017.

PAREDES, Giuliana Giona Olivi; GUIMARAES, Orliney Maciel. Compreensdes e
Significados sobre o PIBID para a Melhoria da Formacdo de Professores de

Biologia, Fisica e Quimica. Quimica Nova na Escola, v. 34, n. 4, p. 266277,
2012.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 12, p. 01 - 22, e022077, 2022.



E ISSN 2237-9460

PEREIRA, Thaiara Magro; VOGEL, Marcos; REZENDE, Daisy de Brito. As marcas
do PIBID-QUIMICA na formacdo inicial de professores de gQuimica. In: X
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 11., 2017,
Florian6polis. Anais eletrénicos [...]. Floriandpolis: ABRAPEC, 2017. Disponivel
em: http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0947-
1.pdf. Acesso em: 23 abr. 2018.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de professores: Identidade e saberes da
docéncia. In: PIMENTA, Selma Garrido. (org.) Saberes pedagégicos e
atividade docente. 4. ed. SGo Paulo: Cortez, 2005. p. 15-34.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; SOUZA, Vera Lucia Trevisan de.
Movimentos identitdrios de professores nas representacdes de docéncia. In:
ENS, Romilda Teodora.; BEHRENS, Marilda Aparecida (orgs.). Politicas de
formagao do professor: caminhos e perspectivas. Curitiba: Champagnat,
2011.p. 117-134.

POUPART, Jean. A entrevista de tipo qualitativo: consideracoes
epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas. In: POUPART, Jean et al. A
pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Traducdo
Ana Cristina Nasser. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

RABELO, Leandro de Oliveira. Contribuigoes e limites do PIBID para
permanéncia na licenciatura e como suporte para o inicio da docéncia.
2016. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) — Faculdade de
Educacdo, Instituto de Fisica, Instituto de Quimica e Instituto de Biociéncias,
Universidade de SGo Paulo, SGo Paulo, 2016.

SA, Carmen Silvia da Silva; SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Motivacdo para
a carreira docente e construcdo de identidades: o papel dos pesquisadores
em ensino de quimica. Quim. Nova, v. 39, n. 1, p. 104-111, 2016.

SA, Luciana Passos. Narrativas Centradas na Contribuicdo do PIBID para a
Formacdo Inicial e Continuada de Professores de Quimica. Quimica Nova na
Escola, v. 36, n. 1, p. 44-50, fev. 2014.

SAVIANI, Demerval. Formagcdo de professores: aspectos histéricos e tedricos
do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagado, v. 14, n.
40, p. 143-155, abr. 2009.

SILVA, Jéssica Francine Ferreira; SOUZA, Ana Paula Gestoso; BRAGA, Andréia
Barboza. Reflexdes sobre a construcdo da identidade profissional de uma
docente da educacdo infantil. Revista Exitus, [S.1.], v. 10, n. 1, p. €020068,
2020. Disponivel em:
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/
view/886. Acesso em: 10 jun. 2021.

SILVA, Maria de Lourdes Ramos da. A complexidade inerente aos processos
identitdrios docentes. Notandum Libro, n. 12, p. 45-58, 2009.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 12, p. 01 - 22, e022077, 2022.


http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0947-1.pdf
http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0947-1.pdf
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/886
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/886

E ISSN 2237-9460

SOUZA, Nadia Aparecida. A relacdo teoria-pratica na formacdo do
educador. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, v. 22, p. 5- 12, set. 2001.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios: elementos para uma epistemologia da prdtica profissional dos
professores e suas consequéncias em relagcdo a formacdo para o magistério.
Revista Brasileira de Educacgado, n. 13, p. 5-24, jan./abr. 2000.

TARTUCE, Gisela Lobo Baptista Pereira; NUNES, Marina Muniz Rossa; ALMEIDA,
Patricia Cristina Albieri. Alunos do Ensino Médio e atratividade da carreira

docente no Brasil. Cadernos de Pesquisa, v. 40, n. 140, p. 445-477, maio/ago.
2010.

Recebido em: 02 de marco de 2022.
Aprovado em: 05 de outubro de 2022.
Publicado em: 20 de dezembro de 2022.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 12, p. 01 - 22, e022077, 2022.



	INTRODUÇÃO
	Identidade Profissional Docente

	CAMINHOS METODOLÓGICOS
	ANÁLISE NARRATIVA
	Contexto familiar: autonomia precoce
	Escolarização básica: entre experiências traumáticas e a identificação com os professores
	A Licenciatura: uma não escolha
	A Licenciatura: como os outros a vislumbram
	A Licenciatura e a sala de aula enquanto espaços iniciais de identificação com a docência

	CONSIDERAÇÕES

