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EDUCACAODOCAMPO: referenciais tericos em

discussao
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RESUMO

Nas ultimas décadas a educagdo do campo tem despontado na pauta de discussdo dos gestores das politicas
publicas, dos académicos das universidades e dos movimentos sociais envolvidos com a questdo da terra. Um
destes movimentos ¢ o denominado “Por uma Educac¢do do Campo”, nascido a partir de reivindica¢Ges dos
movimentos sociais que atuam no campo e que buscam consolidar uma atuagdo mais efetiva neste setor. O texto
discute os referenciais tedricos que fundamentam as propostas de educagdo deste Movimento, em especial,
abordando a concepcéo educacional e a visdo de mundo, visto que o mesmo defende a reforma da educacéo,
adaptada e adequada as condi¢Bes do meio rural e entendida, a partir desse pressuposto, como instrumento
capaz de libertar a classe trabalhadora da exploracéo a que estd submetida, provendo assim o acesso ao saber
aqueles que foram, de alguma forma, excluidos. Questionamos o referencial teérico adotado, mais proximo de
uma abordagem p6s-moderna, com énfase na cotidianidade e na subjetividade, considerando-o ineficaz para
compreender e explicar a realidade dos trabalhadores do campo e a educacéo oferecida a esse grupo.
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ABSTRACT

In recent decades, rural education has emerged in the agenda of public policy officials, academics and activists
from social movements involved in the land question. One of these movements, “For a Rural Education”,
was born out of the demands of social movements operating in rural areas and seeking to consolidate more
effective performance measures in these areas. This paper discusses the theoretical frameworks underlying the
movement’s educational proposals. In particular, it addresses its concept of education and worldview, since
it advocates educational reforms adapted and suited to the rural context, and assumes that education is an
instrument for the working class to free itself from the exploitation that it is subjected to. In the movement’s
perspective, rural education has to provide access to knowledge to those who are socially marginalized.
Furthermore, the theoretical framework adopted by it is put into question for its postmodern tendencies and
emphasis on everyday life and subjectivity. Such framework is considered ineffective to understand and explain
the reality of rural workers and the education provided to them.
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Feita a revolugdo nas escolas, 0 povo
a fard nas ruas, embora essa
vinculagdo ndo seja necessaria. Na
China, em Cuba, na RUssia, sem
passar pela escola, o povo fez a
revolugdo nas ruas. Mas em um pais
como o Brasil, é necessario criar um
minimo de espirito critico
generalizado, cidadania universal e
desejo coletivo de mudanca radical
para se ter a utopia de construir uma
sociedade nova que podera terminar
no socialismo reformista ou no
socialismo revolucionario. Eu Prefiro
a Ultima alternativa...

(Florestan Fernandes)

A problemética da educacdo no Brasil tem
sido amplamente discutida nas Ultimas décadas,
sobretudo no que diz respeito as técnicas e contetidos
aplicados nas escolas. A educagdo do trabalhador
rural ou a educacdo do campo tem acompanhado
essa discussdo, ndo so por parte do poder publico,
mas também por parte dos movimentos sociais.
Um destes movimentos ¢ o intitulado “por uma
Educagdo do Campo”, encabegado pelo MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra),
que tem proposto uma nova forma de educar a
fracdo da classe trabalhadora que habita no campo,
através de conteddos especificos para o0 meio rural,
fazendo a apologia de uma pedagogia que vise a
fixagdo do homem no campo.

Neste texto, vamos discutir 0s principios
histérico-filosoficos que fundamentam as propostas
deste importante movimento em prol da educacéo
do campo, sua concepcdo educacional e sua Vvisdo

de mundo, visto que esse Movimento entende
como inexoravel a reforma da educacdo, adaptada
e adequada as condicdes do meio rural e entendida
a partir desse pressuposto, como instrumento capaz
de libertar a classe trabalhadora da exploracédo a que
estd submetida, provendo assim o acesso ao saber
aqueles que foram, de alguma forma, excluidos.

Em decorréncia dessa defesa de uma educacéo
especifica para o campo, nos Ultimos anos tem
aparecido no debate de alguns movimentos sociais,
sindicais, na academia e nas pautas governamentais,
a discussao sobre a possibilidade de uma educacéo
voltada para aqueles que vivem e trabalham no
campo, ou seja, uma educagdo “do campo”.

Os defensores da educacdo do campo, via
de regra, consideram que a populacéo rural foi
historicamente excluida do acesso as politicas
educacionais adequadas a sua realidade e, a partir
da década de 1980, uma parcela da sociedade civil
passou a se articular em torno desta demanda.
Para tanto, consolidou-se a discussdo em torno da
Educacdo do Campo, de forma a subsidiar tedrica
e politicamente a busca por agBes educacionais
que considerassem 0s sujeitos do campo como
protagonistas no processo de concepcao, elaboragéo,
implementacdo e avaliagdo de politicas voltadas
para a sua populacdo (KOLLING et al., 1999).

Ao discutir a importancia daquilo que seriauma
educacdo voltada para o0 homem do campo, bem
COmMO 0S pressupostos da proposta para este setor,
discutiremos se ha ou ndo a necessidade de uma
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educacdo especifica para o campo, dado que os
indices de analfabetismo nesta area sdo aindamuito
elevados. Além disso, como Manuel Argumedo
(1989), levantamos as seguintes questdes: “Cudl es
el papel de la educacion en el desarrollo rural? En
que sentido puede la accién educativa contribuir
para el desarrollo”? Trata-se de integrar 0 homem
do campo a economia de mercado, tornando-a
eficiente? Deve-se educar o homem para a sua
permanéncia no campo? Estes sdo alguns dos
dilemas das propostas educacionais para 0 campo,
uma vez que, para Argumedo, é muito dificil segurar
0 homem no meio rural, dadas as dificuldades para
que ele avance e melhore suas tecnologias devido
a falta de conhecimentos, valores e atitudes que
permitam seguir o ritmo do progresso, com a Viséo
tecnocratica que se tem da educacéo.

Tanto o Movimento por uma Educacdo do
Campo, quanto seu principal articulador — 0 MST,
se apoiam em bases filos6ficas assentadas em
concepgdes advindas do idealismo, impulsionado
por um ecletismo pedagdgico que pode ser cons-
tatado na maioria de seus projetos de educacao.

Por adotar uma postura de cunho idealista,
o “Movimento por uma Educacdo do Campo”
apresenta um viés fenoménico na interpretagdo da
realidade brasileira e do mundo, analisando-a de
forma superficial. Em decorréncia disso, coloca
a organizagdo escolar, do ponto de vista de suas
propostas pedagdgicas, no ambito de pedagogias que
se enquadram nos perfis destas correntes filoséficas,
aproximando a educa¢do do campo dos pressupostos
da pos-modernidade. Neste sentido, estdo ligadas a
propostas de educacao que supervalorizam a pratica
e o cotidiano, derivadas da concepcéo de que é pela
cultura que se formam os individuos.

De acordo com Marco Anténio de Oliveira
(2008), ao se compreender a realidade como uma
questdo de cultura, deixando de lado as contradi-
cOes presentes nas relagBes de trabalho entendidas
como o metabolismo homem-sociedade-natureza,
a escola passa a ser vista como forma privilegiada
de transformacéo social, pois se a realidade social
a cultura produzida por um povo, a realidade pode

se transformar através de valores e, estes, vistos de
forma subjetiva, desgarrados de sua materialidade
histérica podem ser alterados com boas e bem
preparadas atividades escolares.

E neste sentido que se pode afirmar que estas
propostas de educacdo do campo, ao aderirem ao
pensamento idealista, derivado de tradicGes de
carater fenoménico-existencialistas, expressam em
suas concepcoes, vertentes do po6s-modernismo,
estruturada em torno do poés-estruturalismo, do
neopragmatismo e do neoweberianismo.

Por estar vinculado as concepg¢des supraci-
tadas, o movimento “por uma educagdo do campo”
apresenta um pressuposto neoprodutivista e neo-
tecnicista conectado com o0 neoconstrutivismo,
hegemdnicos na organizacdo escolar brasileira
a partir da década de 1980, restando a escola e,
principalmente a escola do campo, a atividade de
criar conhecimentos, ndo de transmitir conceitos
objetivos para sua socializagdo com vistas a
transformagé&o social.

Ao retomarmos as bases do movimento “Por
uma Educac¢do do Campo”, percebemos que ele
nasceu nos debates que se fizeram no interior do
MST por uma “escola diferente” no inicio dos
anos 1990 (MST, 2005), ganhando corpo em 1998,
quando ocorreu em Brasilia o | ENERA —Encontro
Nacional de Educacéo da Reforma Agréria.

Devido aos pressupostos assumidos, 0s
projetos de educagdo do campo deixam de levar
em consideragdo a categoria de totalidade, uma
vez que ndo fazem a relacdo das formas atuais de
producdo da vida sob o capital com a necessidade
de formacdo que prop6em. Segundo Oliveira
(2008), a necessidade de uma educagdo especifica
para o campo ja pressupde uma divisdo fenoménica
entre o rural e 0 urbano, como se ambos existissem
separadamente.

Ao desconsiderar a categoria “totalidade” os
adeptos desse movimento ndo conseguem pensar
a realidade como objetiva e, assim, ndo trabalham
com a ideia da necessidade dos projetos tomarem
o conhecimento objetivo, cientifico, mas apenas o
“saber dos agricultores” (Oliveira, 2008), fazendo
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com que os defensores da escola “do campo” nao
percebam que num momento de crise do sistema
capitalista, em que se tem que negar apossibilidade
do entendimento da realidade objetiva, nega-se
também as categorias de historicidade e contradicéo,
tdo caras ao materialismo historico.

Como o movimento “Por uma educacdo do
campo” ndo considera a categoria contradicdo,
quando tomada como a relacdo entre contrarios
que se excluem e se determinam, seus proponentes
veem somente vantagens num modelo que apre-
senta sua légica pautada numa agricultura familiar
ou camponesa. De acordo com Oliveira (2008),
eles se distanciam também da categoria mediacéo.
Para o autor, essa atitude deve ser compreendida
dentro da perspectiva fenoménica de captacdo
da realidade, atitude esta, porém, “que considera
ndo haver diferengca entre esséncia e aparéncia,
uma vez que os fatos se bastam em seus aspectos
fenoménicos, ou seja, busca analisar o real em sua
mera aparéncia”.

Outro aspecto importante para a compreensdo
da escola do campo é o conceito de praxis, uma
categoria importante para o entendimento das
epistemologias dos projetos de educa¢do do campo.
Para o marxismo, mais do que interpretar a realidade,
interessa transforma-la, o que coloca a pratica
como o inicio da ciéncia social. Para altera-la é
necessario entendé-la. Neste sentido, o entendimento
da realidade néo pode ser feito sem a mediacéo de
conhecimentos tedricos, entendidos estes enquanto
abstracOes realizadas a partir de constantes e infinitas
aproximagdes entre arealidade empiricae o conjunto
de conhecimentos sobre a realidade produzidos pela
humanidade, por um ramo da ciéncia e/ou por um
pesquisador em especial (OLIVEIRA, 2008).

Por ndo considerar a teoria como parte impres-
cindivel da formag&o do concreto pensado, super-
valorizando a préatica tomada em seu aspecto feno-
ménico, individual e utilitarista, a educacdo do
campo cai num pragmatismo exacerbado, aproxi-
mando-se ainda mais das tendéncias pds-modernas.

Ainda segundo Oliveira (2008), ao negar a pos-
sibilidade do conhecimento objetivo e afirmar a

possibilidade somente de representacdes, cai-se no
culturalismo subjetivista; negando a realidade como
um todo estruturado — a totalidade — e defendendo
a singularidade cai-se nos particularismos e, por
fim, negando a possibilidade da historicidade e
defendendo a imediatez dos fendbmenos sociais,
cai-se no presentismo, que leva ao pragmatismo. A
burguesia se utiliza deste conjunto de idearios para
justificar o irracionalismo e negar a possibilidade do
conhecimento objetivo, bem como de se organizar
para superar seu sistema. O “Movimento por uma
Educagdo do Campo” apresenta caracteristicas que
permitem dizer que de certa forma, se aproxima
destes idearios.

Dessas correntes origina-se 0 pragmatismo que
se orienta pela énfase nas consequéncias do que
poderia servir para mudar a realidade: sua utilidade
para determinada pessoa e/ou grupo, dado que o que
importa ndo € buscar as explicacbes da realidade,
mas procurar meios de tirar melhor proveito
dela, encaminhando as situagdes vividas por um
individuo, um grupo e/ou mesmo uma sociedade.
Assim, ndo ha a necessidade do ser humano entender
objetivamente a realidade, mas fazer opc¢des de
como interpreta-la segundo seus interesses, 0 que
faz do pragmatismo um relativismo filoséfico.

O critério de verdade para o pragmatismo é
aquilo que é (til para o encaminhamento de uma
determinada situacdo. Para essa corrente filosofica,
é interessante ver a utilidade do que se imagina
como real, importando apenas a pratica. Esta pratica
é a prética individual que, limitada ao cotidiano, ao
imediato, se vé desligada da teoria.

Segundo Oliveira (2008), a partir desta concep-
cao, ha uma supervalorizacdo do ensinamento de
saberes populares sem que se coloque a mesma
importancia para o ensino de conhecimentos cien-
tificos. Este ideario parte do pressuposto existen-
cialista de que o mundo é o sentido que cada
individuo dé& a ele sendo, portanto, funcao da escola
“comunicar os saberes” que cada individuo tem
deste.

Valoriza-se todo e qualquer tipo de saber cons-
truido, ou melhor, consensuado por seus inter-
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locutores, dado que por ndo existir uma verdade
objetiva tudo passa a ser aceito como verdadeiro,
desde que haja consenso. Passa a ser tido como
verdade: conhecimentos, habilidades, sentimentos,
valores, modo de ser e de produzir, de se relacionar
com a terra e formas de compartilhar a vida.

Para os representantes do Movimento por uma
Educacdo do Campo, a pedagogia tida como ideal é
aquela derivada da pedagogia do oprimido de Paulo
Freire. A base desta pedagogia é o existencialismo
cristdo. Nesta concepcdo, a existéncia precede a
qualquer esséncia, por isto, podemos dizer que para
0 existencialismo o homem se faz no mundo ao
longo de sua vida através de suas experiéncias, seus
conflitos, suas conquistas e derrotas, ndo existindo
uma esséncia do que seja 0 ser humano. Assim
cada individuo é um ser particular, que constréi sua
prépria esséncia. Para o existencialismo, segundo
Huisman (2001), “s6 o homem da um sentido ao
objeto”, sendo impossivel conhecer qualquer coisa
objetivamente dado que apenas € possivel viver
experiéncias novas, diferentes daquelas que o indi-
viduo est4 vivendo no momento, pois como dizia
Sartre, “viver € escolher” e esta escolha é totalmente
individual, o que faz do existencialismo umaversédo
individualista da realidade e do conhecimento.

Conhecer as matrizes deste pensamento é
importante para se entender o pensamento social
na atualidade, inclusive dos movimentos sociais
e dos projetos de educagdo do campo, dado que
0 existencialismo tem muito de relativismo e de
subjetivismo, j& que para o existencialista a verdade
depende de um conjunto de escolhas individuais e
do sentido que os individuos dao as coisas, 0 que
torna impossivel qualquer tipo de conhecimento
objetivo. O existencialismo serve também de
justificativa para o capitalismo dada a relacéo
entre 0 que ¢ o mundo e o individuo. Para esta
corrente sdo as escolhas feitas pelos individuos que
permitem a burguesia ligar a ideia de liberdade com
liberdade de escolha, ideia tdo cara a burguesia para
a manutencdo de seu sistema.

Como a realidade é contraditoria, historica e
dialética e ndo apenas uma questdo de escolhas

de um cientista e/ou de um fil6sofo, necessitamos
de um método para entendé-la. Entendemos que o
materialismo nos permite entender a realidade em
sua totalidade e complexidade, na sua materialidade
histérica e dialética.

Numa perspectiva marxista, o ponto de partida
do entendimento da coisa em si € a realidade tomada
empiricamente que, através de andlises sucessivas
tornadas possiveis por um método de investigagao
especifico, permite ao homem ascender a categoria
do concreto pensado, ou seja, do real efetivamente
existente, que é arealidade como sintese de maltiplas
relacbes — a coisa entendida em sua totalidade e
historicidade.

O marxismo se diferencia do existencialismo por
entender que a realidade existe independentemente
da consciéncia sobre ela, dado que o homem tem
uma esséncia que é sua capacidade de transformar
0 mundo e criar, em Ultima instancia, seu proprio
mundo. J& para 0 existencialista a realidade
deriva da consciéncia sobre o mundo, a ponto
de os filésofos existencialistas afirmarem que a
“existéncia precede a esséncia”.

Ao contrario do que tem afirmado alguns
formuladores da proposta de educacdo do campo, a
verdade para 0 marxismo nao estd numa teoria mas
numa teoria que corresponda a realidade historica
de uma época e que seja Util para a intervencao na
realidade.

Decorrente do fundamento epistemoldgico,
na perspectiva adotada pelo movimento “por uma
educagdo do campo”, o ato de ensinar se inicia cCOm
0 levantamento dos problemas existenciais dos
educandos e dos seus grupos de interesses. Com
estes dados em maos, cabe ao professor a tarefa de
agrupé-los e propor atividades que possam fazer os
alunos refletirem sobre as formas de sua superacéo
e/ou de seu entendimento. Para esta vertente, o
que interessa ndo é mais a busca da construcdo de
ferramentas para que os alunos possam entender
a realidade e buscar a sua transformagdo. Pelo
contrario, o importante é identificar as visdes de
mundo dos alunos e seus grupos sociais, na crenca
de que o mundo n&o é objetivo, pois resulta de um
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conjunto de interesses dos diversos grupos sociais
existentes.

Para as concepcOes pedagogicas derivadas
dessa vertente ndo cabe mais a escola e ao professor
ensinar, mas preparar os alunos para identificar e
desenvolver seus interesses, com o0s professores
ndo tendo mais a necessidade de dominar o
conhecimento objetivo e profundo da realidade,
ja que estes ndo devem passar de animadores das
atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas
na escola.

Como na concepgao existencialista, ndo existe
a possibilidade de conhecer objetivamente a
realidade, interessa unicamente buscar o conjunto
de interpretacBes desta, de forma que seja possivel
0 convivio de uma determinada sociedade,
justificando-se a sociedade do capital @ medida
que ndo existe a necessidade de se pensar numa
sociedade diferente, mas apenas encontrar caminhos
que permitam o desenvolvimento sob a hegemonia
do capital. Esta perspectiva na organizacdo do
trabalho pedagdgico significou a passagem da
centralidade do conteldo e do professor para a
atividade e o aluno.

Para entender o surgimento e evolucdo das
propostas sobre a educa¢do do campo, bem como
as suas bases filosoficas e epistemoldgicas, é
necessario um exame das condicBes efetivas da
realidade, sobretudo quando este movimento
defende uma educagdo “adequada a cultura e avida
dos sujeitos do campo” visando estancar o éxodo
rural. Nesse sentido, os idearios dos movimentos
sociais que defendem a educagdo do campo buscam
um desenvolvimento que traga transformacdes nas
condicOes de vida das pessoas e das comunidades,
porém dentro dos marcos do capitalismo.

Devido a pressdo dos movimentos sociais que
atuam no campo, o Estado, através do Ministério
do Desenvolvimento Agrério, passou a financiar
programas de educacdo do campo propostos por
estes movimentos atrelados a nogdo de Estado
trabalhada por eles. Junto com a proposta de
educacdo do campo, vem a defesa da agricultura
familiar, que pode interessar mais ao grande

produtor que mesmo ao pequeno proprietario. Para
0 Senso comum, essas propostas podem parecer
um avanco, entretanto, analisando profundamente
a realidade a qual se aplica, ndo significa grandes
avangos para os trabalhadores.

De acordo com Oliveira (2008), tanto Lénin
(1980 e 1982), quanto Kautsky (1980), mostra-
ram que o aumento do nimero de pequenas pro-
priedades era o sinal de que o capitalismo estava
se implantando. Assim, a producdo das pequenas
propriedades estava subsumida as necessidades da
industria, dos outros setores da sociedade.

Pensando a partir de uma concepgdo mate-
rialista da historia, diferentemente da acima
mencionada, podemos afirmar, que no regime
capitalista, o pequeno agricultor transforma-se, quer
queira ou ndo, quer perceba ou ndo, num produtor de
mercadorias. E é nesta modifica¢do que esta o essencial
(Lénin, 1980). Para o autor, ndo interessa chamar o
agricultor de familiar ou pequeno para diferencia-
-lo do grande, pois:

a expressdo ‘fundada no trabalho familiar’ ndo
possui qualquer sentido politico-econémico, e induz
indiretamente ao erro. Ela carece de sentido porque,
em cada uma das formas sociais que a economia
pode assumir, o pequeno agricultor ‘trabalha’, seja a
época em que ele vive caracterizada pela escravidéo,
servidio ou capitalismo. A expressdo ‘fundada
no trabalho familiar’ é um termo oco, uma frase
declamatéria sem qualquer contetdo, que contribui
para confundir as mais diversas formas sociais da
economia (LENIN, 1980).

Compreendendo a realidade a partir dos pres-
supostos acima mencionados, verifica-se uma
visdo fenoménica e empirista da agricultura em
que se confunde o concreto com o imediatamente
observavel, desvalorizando a teoria e superva-
lorizando a atividade imediata que leva a uma
prética-praticista.

Outro dado relevante a ser considerado é que
no Brasil, a partir de meados da década de 1990,
0 conceito de agricultor familiar passou a ser
cada vez mais utilizado como categoria de analise
da realidade do campo. Esta categoria tendo  sido
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apropriada tanto ao Estado, as agéncias publicas de
desenvolvimento quanto aos movimentos sociais
que atuam no campo e que pretendem representar
0s agricultores.

A evidéncia de um método fenoménico para a
analise da realidade no agro-negocio é evidenciada
quando se considera que a agricultura familiar
corresponde a um novo tipo de agricultura nao
capitalista, que pode dar conta de um novo projeto
de sociedade. A defesa de uma educagdo do campo
desvinculada de uma andlise da totalidade da
realidade social ¢ uma forma empirista de ver a
realidade, propria da fenomenologia.

Os movimentos sociais que defendem um
projeto de educagdo para o campo acreditam que
com uma educagdo adequada ao meio rural os
problemas decorrentes do éxodo rural poderiam
ser solucionados, pois o grande objetivo desses
movimentos sempre foi melhorar as condicfes de
vida da comunidade. Estes movimentos, dentreeles
0 MST, dizem acreditar que a crise por que passa 0
meio rural provém de uma educacdo voltada para o
meio urbano e que acaba por contribuir para a ndo
fixacdo do trabalhador no meio rural. Para resolver
estes problemas, portanto, haveria a necessidade de
uma nova educagdo que levasse em consideracdo a
realidade do campo.

Em relacdo ao “Movimento por uma Educacao
do Campo”, pode-se dizer que ele nasceu da visdo
“comunitarista cristd” e do neopositivismo nas
elaborag@es para 0 agro-negdcio no Brasil. Com um
projeto de rural que confunde o mundo rural com
mundo natural e tentando resistir a forca histérica
do capitalismo negando-o, ao invés de supera-lo,
este movimento parte da constatacdo de que 0s
indices de escolarizagdo nas escolas do meio rural
sdo inferiores as escolas no meio urbano. Por isso,
seu projeto é construir uma escola no meio rural que
dé a essas populagdes acesso a melhores condigdes
de vida, através de uma escola adequada para o
campo.

Outra caracteristica dos movimentos sociais
é o descentramento das politicas, marcadas pelo
suposto desaparecimento das classes sociais e das

lutas em escala macro ao mesmo tempo que da
espaco ao surgimento de atores micro-situados e
mais interessados em lutas por interesses localistas
e imediatos, fugidios e refratarios as lutas em escala
maiores, tipicas de um pensamento anti-marxista.

Esta concep¢do se baseia no pensamento de
Habermas (2000), Touraine (1984) e Foucault
(1977 e 2000). Para Habermas (2000), o trabalho
poderia ser entendido como elemento formador
do homem, portanto possuidor de um carater
ontolégico, somente nas sociedades que ndotinham
passado pela modernidade. Segundo este autor, na
sociedade atual de complexas relacfes, o elemento
formador do humano ndo mais seria o trabalho, mas
a comunicagdo. Assim, o ser humano n&o seria mais
formado a partir de sua relagdo metabdlica entre
homem-natureza, mas a partir das diferentes formas
com que os individuos veriam esta relacdo, que
seria entdo comunicada através da linguagem.

Né&o havendo uma teoria revolucionaria também
ndo haverd uma prética revolucionaria, pois ao
ndo se buscar a superacdo da sociedade capitalista
procura-se sua adaptacdo a ela. Nesse caso, parte-
-se do pressuposto de que ndo existe mais luta de
classes uma vez que se entende que acabaram 0s
antagonismos entre as classes sociais, ou melhor,
0 problema agora passa a ser de diferenca e nédo
mais de desigualdade, pois a realidade passa a ser
considerada a partir das “diferencas” culturais e ndo
das classes em conflito.

Como o objetivo declarado pelos movimentos
sociais do campo é criar melhores condicOes
de vida para o homem do campo, 0S novos
paradigmas de educacdo e de desenvolvimento
voltados para uma perspectiva de transformacéo
do social e do humano consolidam-se a partir
de sua capacidade de prometer o aumento do
potencial transformador dos sujeitos — tanto social
quanto econdmico — investindo no processo de
informacdo e reflexdo a partir da decodificacdo
da realidade e de melhores servi¢os que possam
favorecer esta parcela da sociedade, tais como a
educagdo, a capacitacdo, a saude, a alimentacao
e a tecnologia, assegurando que os frutos  do
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desenvolvimento econémico favorecam a melhoria
da qualidade de vida. Para tanto, defende-se que as
pessoas ligadas aos movimentos sociais sejam as
protagonistas da histéria e ndo apenas receptaculos
de resultados de acbes demandadas de ambientes
exogenos e distanciados de seus interesses. Com
isto, busca-se favorecer o desenvolvimento local
enquanto estratégia de acdo voltada a um possivel
desenvolvimento com equidade, atribuindo a
educacdo um papel fundamental na transformacéo
social.

Os formuladores das politicas de educacdo do
campo apresentam uma visdo individualista ao
falar na necessidade de educacdo dos sujeitos que
vivem no campo, uma vez que dizem entender que
a identidade da educagdo do campo se constroi
pelos sujeitos sociais a quem se destina e seu modo
préprio de vida na utilizagdo do espago vivido;
este, por sua vez, se faz ao se redesenhar o papel
que a escola deve desempenhar no processo de
inclusdo das pessoas, como ferramenta estratégica
na construgdo de um projeto de desenvolvimento
sustentavel e solidario.

A luta pela educagdo do sujeito que vive no
e do campo inicia-se na década de 1980, mas o
inicio de uma tentativa de “articulagdo” por um
projeto de educacdo do campo, que derivaria em
um “Movimento por uma Educagdo do Campo”,
deu-se no &mbito da CNEC — Conferéncia Nacional
de Educacdo do Campo, organizada pelo MST,
em conjunto com a UNB, CNBB e UNICEF, em
Brasilia, no més de julho de 1997, momento em
que foi criado o Programa de Educacéo na Reforma
Agraria — PRONERA.

A criacdo dos cursos através do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —
PRONERA, se justificaria devido as dificuldades
enfrentadas pela populacéo rural no que tange ao
acesso a educacdo, constatadas através dos dados
do Censo Agropecuédrio realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em
2006 (IBGE, 2009), que apontava que 39% dos
produtores agropecudrios eram analfabetos ou foram
alfabetizados, porém nao tinham frequentado a

escola e 43% deles tinham o Ensino Fundamental
incompleto. Esses percentuais correspondem a cerca
de 80% dos produtores rurais brasileiros, o que indica
0 baixo nivel de escolaridade desses trabalhadores.
Do total de produtores, 8% apresentavam Ensino
Fundamental completo, 7% haviam cursado o
Ensino Médio ou Técnico e somente 3% possuiam
nivel superior.

Como podemos observar o0s niveis de
escolaridade sdo menores nas areas rurais em
relagdo a cidade. Di Pierro (s.d.) demonstra que a
falta de instrucéo e de estudo do homem do campo
intensifica a marginalizacdo e a pauperizagdo das
condicOes de vida desses trabalhadores. Ainda de
acordo com Di Pierro (s.d.), a educacéo oferecida
a populacdo tende a ser desarticulada a realidade
rural, 0 que costuma aumentar os indices de evasao
escolar dessa populagdo, diminuindo o nivel de
escolaridade dos trabalhadores rurais.

Desde o surgimento do MST esta presente
nesse movimento a reivindicagdo de uma educacéo
especifica para a populacdo do campo como se
esta tivesse que ser diferenciada da educacdo
da populacdo urbana, deixando claro que o0s
proponentes da “Educagdo do Campo” consideram
que o homem rural vive em uma realidade diferente
da realidade do homem urbano. Para justificar o uso
da expressdo campo na conferéncia que discutiu a
possibilidade de uma educacgdo especifica em 1997,
0 MST, através de um de seus intelectuais organicos
argumentava que a defesa do termo campo em
oposicao ao rural se daria, devido ao

objetivo de incluir no processo da conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e
as lutas sociais e culturais dos grupos que vivem hoje e
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas
quando se discutir a educagdo do campo se estara
tratando da educagfo que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam
camponeses, incluindo quilombolas, sejam as nacgbes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
(KOLLING et al., 1999).
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De acordo com Arroyo, Caldart e Molina, Educacéo do
Campo tem compromisso com a vida, com a luta e com
0 movimento social que esta buscando construir um
espaco onde possamos viver com dignidade. A Escola,
ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a
interpretar 0s processos educativos que acontecem fora
dela e contribui para a insercdo de educadoras/
educadores e educandas/educandos na transformacéo
da sociedade (ARROYO; CALDART; MOLINA,
1998).

Demonstrando saudosismo em relagdo a vida do
homem do campo, estes autores afirmam que:

A Educacdo do Campo precisa resgatar os valores
do povo que se contrapdem ao individualismo, ao
consumismo e demais contra valores que degradam
a sociedade em que vivemos. A Escola é um dos
espacos para antecipar, pela vivéncia e pelacorrecdo
fraterna, as relagbes humanas que cultivem a
cooperacdo, a solidariedade, o sentido de justica e o
zelo pela natureza (ARROYO; CALDART,;
MOLINA, 1998).

Estes valores foram amplamente reivindicados
por educadores que durante as décadas de 1930 e
1940 ficaram conhecidos como ruralistas peda-
gogicos. O ruralismo do século XXI, no entanto,
fraciona a sociedade, ndo apenas na relacdo entre
campo e cidade, mas também numa relacdo de
género, afirmando que

A educacdo do Campo deve prestar especial atengdo
as raizes da mulher e do homem do campo, que  se
expressam em culturas distintas, e perceber os
processos de interagdo e transformacdo. A Escola é
um espagco privilegiado para manter viva a memoria
dos povos, valorizando saberes e promovendo a
expressao cultural onde estd inserida (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 1988).

Assim, defende-se a formagdo de educadores
para o campo com uma formacdo especifica e
realizada através de politicas publicas em que os
movimentos sociais possam participar em sua
elaboracdo. Nesse caso A Educagdo do Campo deve
formar e titular seus préprios educadores, articulando-
-0s em torno de uma proposta de desenvolvimento do
campo e de um projeto politico pedagodgico especifico
para as suas escolas (Arroyo; Caldart; Molina, 1988).

Para dar conta dessa realidade, segundo
Oliveira (2008), o Movimento por uma Educacao
do Campo se apoiou no pensamento de Paulo
Freire, revelando a tentativa de criacdo de uma
escola que trabalhasse com métodos ativos, visando
a que o individuo construisse seu conhecimento
a partir de sua pratica e seus saberes, bem como
na tentativa de uma educagdo baseada na cultura
dos individuos e dos povos do campo, como se
a formacdo dos individuos estivesse garantida a
partir de trabalhos na escola que alterassem a sua
cultura. Nesse sentido, os defensores da educagdo
do campo afirmam que:

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo,
estamos afirmando a necessidade de duas lutas com-
binadas: pela ampliacdo do direito a educagdo e a
escolarizagcdo no campo; e pela construgdo de uma
escola politica e pedagogicamente vinculada a
historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos
sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da
escola pensada na cidade: uma escola enraizada
também na préxis da Educagdo Popular e da
Pedagogia do Oprimido (Kolling; Cerioli; Caldart,
2002).

Para Monica Molina, uma das formas de con-
templar uma educacdo especifica para 0 campo é
privilegiando o protagonismo dos movimentos
sociais ligados a ele, pois um dos objetivos da educacéo
popular é contribuir para criar condi¢des do povo ser
sujeito do processo de produgdo do conhecimento e de
sua propria vida (MOLINA, 2006).

De acordo com Miguel Arroyo, a educagdo do
campo tem que levar para a academia a teoria da
formacéo dos profissionais do conhecimento, todas
as discussfes sobre modos diversos de producéo
do conhecimento, ndo sd sobre os produtos do
conhecimento, mas sobre os préprios modos de
producdo do conhecimento, sobre os diversos para-
digmas (ARROYO. 2006).

Ao assumir a luta por uma educacdo especifica
para 0 campo, assume-se também a defesa do
multiculturalismo e a apologia das diferencas socio-
-culturais, disseminando a ideologia de que ndo ha
desigualdade de classes na nossa sociedade, mas
diferencas culturais e sociais.
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Investe-se no cotidiano da crianca levando-a a
ndo valorizar a teoria, pois acredita-se que como
0 homem ndo nasce feito ele deve se construir ao
longo da vida, levando a uma supervalorizacdo do
pratico, que para Newton Duarte (2001) constitui-
-se numa forma de fazer o aluno acostumar-se com
0 mundo atual, buscando que o ensino se paute por
uma supervalorizacdo do cotidiano.

O ministério do desenvolvimento agrario, através
do Manual de Operacionalizacdo do PRONERA,
afirma que seu programa tem o compromisso com
a educacdo como meio de viabilizar a implementacéo
de novos padrdes sociais no trabalho, na organizacdo do
territério e nas relagbes com a natureza nas areas de
Reforma Agréria(BRASIL, 2004).

Esta caracteristica estd presente em todos o0s
projetos de educagdo do campo, podendo ser obser-
vada principalmente quando estes supervalorizam as
diferencas culturais como se estas fossem, a priori,
boas para a emancipagdo humana e como se ndo
pudessem ser passiveis de contraposicdo, sobretudo,
ao desprezar a analise da realidade a partir do ponto
de vista da totalidade e da contradicdo, proprios da
analise marxiana da sociedade dividida em classes.

Ao afirmar que é impossivel conhecer a realidade
objetiva, a escola cabe o trabalho com atividades
oriundas do cotidiano dos alunos e dos grupos sociais
em que vivem para sua socializacdo e posterior utilizacdo
(OLIVEIRA, 2008).

Por assumir uma proposta calcada na pratica e no
multiculturalismo, o MST, tal qual alguns setores da
burguesia, acaba assumindo que o fundamental ndo
é o desvendamento do mundo, sua transformacéo,
mas a melhoria das condi¢des de vida de alguns
setores da classe trabalhadora.

Devidoaospressupostosassumidos, seusprojetos
de educacdo deixam de levar em consideracdo a
categoria de totalidade uma vez que ndo fazem a
relacdo das formas atuais de producéo da vida sob o
capital comanecessidade de formacao que propdem.
Segundo Oliveira (2008), a necessidade de uma
educacdo especifica para 0 campo ja pressupde uma
divisdo fenoménica entre o rural e o urbano, como se
ambos existissemseparadamente.

Entretanto por ndo haver uma teoria revolu-
cionaria também ndo ha uma pratica revolucionaria,
pois ao ndo se buscar a superacdo da sociedade
capitalista procura-se sua adaptacdo a ela. Nesse
caso, parte-se do pressuposto de que ndo existe
mais luta de classes uma vez que se entende que
acabaram os antagonismos entre as classes sociais,
ou melhor, o problema agora passa a ser de diferenca
e ndo mais de desigualdade, pois a realidade passa a
ser considerada a partir das “diferencas” culturais e
ndo das classes em conflito.

E possivel perceber também que apesar do
Movimento em determinados momentos assumir
umateoriareacionaria, muitos de seus dirigentes vém
adotando o referencial marxista, o que pode conferir
uma certaaproximacdo de umateoriarevolucionéria,
pois tal qual a realidade que é dialética, para o
movimento social e popular toda mudanca serapos-
sivel, pois tudo esta em movimento.

Recebido em: dezembro de 2010
Aceito em: fevereiro de 2011
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