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A ESCOLA QUE FREQUENTAMOS: um passado de siléncio,

preconceito e violéncia LGBTQIA+

Jarles Lopes de Medeiros!

RESUMO

Este artigo discute a escola como espaco de siléncio, preconceito e violéncia para
as pessoas LGBTQIA+, sobretudo as pessoas tfransexuais e travestis, tendo como
recorte temporal as décadas de 1990-2000. A escola (de ontem) aqui fratada, no
geral, historicamente, localiza-se na contemporaneidade. No entanto, vista a longo
prazo, a contemporaneidade apresenta mudancas ao longo dos anos. A escola de
ontem apresenta particularidades que a escola de hoje jd esqueceu, com atividades
que oufrora eram privilegiadas e, atualmente, viraram déemodeé. O estudo fem como
fonte para tal andlise a fala de seis sujeitos entrevistados via recurso metodoldgico
da Histéria Oral e Andlise do Discurso. Os resultados apontam que em um passado
recente as violéncias enfrentadas por alunos(as) LGBTQIA+ eram mais intfensas, sem
infervencdo docente, o que apresenta melhoras na contemporaneidade. Além
disso, € fundamental a criacdo de estratégias e politicas publicas que visem o
respeito a todos(as) que compde a comunidade escolar, sobretudo que os(as)
professores(as) atuem em prol do respeito a dignidade do ser.

Palavras-chave: Escola. Inclusdo LGBTQIA+. Preconceito. Intfervencdo Docente.
THE SCHOOL WE ATTEND: a past of silence, prejudice and LGBTQIA+ violence

ABSTRACT

This article discusses the school as a space of silence, prejudice and violence for
LGBTQIA+ people, especially franssexuals and transvestites, taking the 1990s-2000s as
a fime frame. The school (of yesterday) dealt with here, in general, historically, is
located in contemporary times. However, seen in the long term, contemporaneity
presents changes over the years. Yesterday's school has particularities that today's
school has forgotten, with activities that were once privileged and are now outdated.
The study's source for such analysis is the speech of six subjects interviewed via the
methodological resource of Oral History and Discourse Analysis. The results indicate
that in the recent past, the violence faced by LGBTQIA+ students was more intense,
without teacher intervention, which shows improvements in contfemporary fimes. In
addition, it is fundamental to create strategies and public policies that aim at
respecting everyone who makes up the school community, especially that teachers
act in favor of respect for the dignity of being.
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LA ESCUELA A LA QUE ASISTIMOS: un pasado de silencio, prejuicios y
violencia LGBTQIA+

RESUMEN

Este articulo aborda la escuela como espacio de silencio, prejuicio y violencia para
las personas LGBTQIA+, especialmente transexuales y travestis, tomando como marco
temporal la década de 1990-2000. La escuela (de ayer) aqui tratada se sitUa
histéricamente en la época contempordnea. Sin embargo, vista a largo plazo, la
contemporaneidad ha cambiado a lo largo de los anos. La escuela de ayer tiene
particularidades que la escuela de hoy ha olvidado, con actividades que en su dia
fueron favorecidas y que ahora se han vuelto démodé. La fuente del estudio para
este andlisis es el discurso de seis sujetos entrevistados utilizando el recurso
metodoldgico de la Historia Oral y el Andlisis del Discurso. Los resultados muestran que
en el pasado reciente la violencia enfrentada por los estudiantes LGBTQIA+ era mds
infensa, sin intervencion de los profesores, lo que ha mejorado en la época
contempordnea. Ademds, es fundamental la creacién de estrategias y politicas
publicas orientadas al respeto de todos los que integran la comunidad escolar,
especialmente que los docentes actien a favor del respeto a la dignidad del ser.

Palabras clave: Escuela. Inclusion LGBTQIA+. Prejuicio. Intervencion docente.

1 INTRODUCAO

Este artigo discute a escola como espaco de siléncio, preconceito e
violéncia para as pessoas LGBTQIA+, sobretudo as pessoas transexuais e
travestis, tendo como recorte temporal as décadas de 1990-2000. O estudo
tem como fonte para tal andlise a fala de sete sujeitos (seis docentes
transgéneros? e uma aluna com identidade transexual do ensino médio), que
foram entrevistados ao longo do ano de 2021. Trata-se de um recorte de uma
pesquisa realizada para a tese de doutorado. Aqui, sdo apresentados os

resultados, sob a ética dos sujeitos, da escolha que frequentaram no passado.

2 Esta tese utiliza como conceito das identidades T as compreensdes e conceitos
apresentados pelos(as) entrevistados(as) da pesquisa. Dessa forma, pessoas tfransgéneras sGo
aqguelas que ndo se identificam com o sexo bioldgico com o qual nasceram, como as Pessoas
fransexuais e travestis, independentemente da sua orienfacdo sexual: mulheres
fransexuais/travestis e homens transexuais. De acordo com os(as) entrevistados, fravestilidade
e transexualidade podem ser sinbnimos, a depender de cada individuo. Logo, em alguns
momentos uma pessoa se identifica como travesti ao mesmo fempo que se reconhece como
transexual. Essa compreensdo diz respeito as vdrias formas de ser homem e ser mulher, pois
somos multiplos e singulares, pois “ser ‘homem’ e ser ‘mulher’ sdo processos em constante
transformac¢do” (LIMIA; CRUZ; YARED, 2021, p. 353).
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A escola (de ontem) aqui tratada, no geral, historicamente, localiza-se
na contemporaneidade. No entanto, vista a longo prazo, a
contemporaneidade apresenta mudancas ao longo dos anos. A escola de
ontem apresenta particularidades que a escola de hoje j& esqueceu, ou
atividades que outrora eram privilegiadas e, atualmente, viraram demodé.

Em uma década, novos termos surgem, outros caem em desuso, as
girias e as variagcdes linguisticas sdo prova disso, de uma lingua viva, que
compode a linguagem, esta embricada com o social, conforme Bakhtin (1997).
Dai a polifonia da sigla LGBTQIA+, que apresenta variacdes. Labov (2008)
destaca que ndo temos como compreender a lingua e a linguagem sem levar
em conta o contexto histérico-social em que elas se processam. Assim como
a linguagem se modifica ao longo do tempo, uma vez estd inserida em um
contexto histérico-social, instituicoes como a escola também apresentam
modificacoes, pois sdo constituidas de seres humanos.

Essas palavras sdo importantes antes de comecarmos a discussdo sobre
a escola de ontem para ndo incorrermos no risco de fazer uma andlise
simplista, comparando trés décadas sob o olhar da atualidade (embora possa
ser muito tentador). Nesta andlise, convém fazer a ressalva do anacronismo
histérico, que diz respeito a utilizacdo de conceitos de uma época para
analisar outra. Em se tratando das questoes referentes as pessoas LGBTQIA+, a
maior parte das ideias e identidades vivenciadas na atualidade (2023), por
exemplo, sequer eram discutidas nos 1990. Nao havia uma compreensdo
acerca da transexualidade/travestiidade como temos hoje, embora essas
pessoas existissem. O que vigorava era o preconceito e a incompreensdo. Da
mesma forma, outras identidades de compreensdo recente.

Embora, historicamente, a década de 1990 pertenca d
contemporaneidade, ha diferencas. Primeiro, a referida década € datada do
século XX. Mas para além da virada do século, muita coisa aconteceu. Ndo
necessariamente o fim de um século diz respeito, apenas, & mudanca de ano.
Hobsbawn (2009 apud SCHARCZ, 2020), por exemplo, sinalizou que o século
XIX s6 terminou com o fim da Primeira Guerra Mundial, em 1918. Schwarcz

(2020), referenciada no mesmo autor, destaca que “[...] os séculos ndo
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terminam com o virar da folhinha do calenddrio, mas quando grandes crises
colocam em questdo verdades que ja pareciam consolidadas”.

Partindo dessa compreensdo, poderiamos apontar diferentes
momentos que marcam o inicio do século XXI, como o atentado ao World
Trade Center (Torres GEmeas), em 11 de setembro de 2011, nos Estados Unidos.
Conforme Ulchéa (2009), poderiamos considerd-lo o inicio do século XXI. No
entanto, Schwarcz (2020) destaca que o impacto da pandemia da Covid-19
no mundo e suas consequéncias em diferentes setores € que marca o inicio
do século XXI. A pandemia colocou em xeque velhas praticas e descortinou,

forcosamente, novas prdaticas sociais e econdmicas.

2 METODOLOGIA

Para a realizacdo das entrevistas e andlise das falas, foi realizado um
didlogo metodolégico entre a Histéria Oral (JUCA, 2014) e a Andlise do
Discurso (BRANDAO, 2012; FOUCAULT, 2014). A primeira se configura como um
campo polimorfo, uma vez que ndo se restringe a uma técnica de coleta de
dados. Trata-se de uma construcdo que considera a subjetividade do
pesquisador e do sujeito, a qual ordena os procedimentos do trabalho. “Vai
além de uma simples metodologia, sendo uma interrelacdo entre esta, a
pratica e a teoria” (AMADQO; FERREIRA, 2006 apud MEDEIROS, 2017, p. 45).
Propicia um didlogo entre entrevistado e entrevistador, sendo uma fonte que
fala e dialoga.

O mais importante na Histéria Oral € sermos figis ao seu conteldo, e ndo
aos seus vicios de linguagem (JUCA, 2014). Trata-se de uma metodologia
dindmica e complexa, uma vez que ndo devemos induzir o sujeito
entrevistado, devendo ele estar livre para falar sobre o que considera
importante, tendo o entrevistador como um mediador. A Histéria Oral revela,
e cada sujeito se revela de um jeito. O depoimento € uma fonte que fala e
dialoga, e ndo uma verdade revelada.

A Andlise do Discurso ndo se restringe a fala do sujeito. Muitas vezes, os
elementos que determinam as falas se encontram no campo social mais

amplo. Trata-se de uma andlise complexa e polimorfa da linguagem,
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podendo ser vista de diferentes dngulos analiticos. Branddo (2012) destaca
qgue na Andlise do Discurso existe uma relacdo entre linguagem, lingua e
campo social que ndo pode ser desconsiderada ao utilizar tal metodologia.

Dessa forma, neste estudo, existiu uma conexdo enfre a Andlise do
Discurso e a Histéria Oral, ambas possuem abordagens diferentes com
elementos comuns, pois partem da linguagem. “A primeira concebe a fala
como um meio afravés do qual o discurso se manifesta, tendo uma origem
externa ao sujeito falante. A segunda tem na fala a fonte necessdria para a
andlise, com uma origem inferna, portanto, dotada de subjetfividade”
(MEDEIROS, 2017, p. 45).

Ao todo, foram entrevistados sete sujeitos para a pesquisa. Todos sdo
pessoas  transexuais/travestis e atuam/atuaram na escola  como
professores(as), pesquisadores(as) e aluna (caso de Cldaudia Celeste), na
cidade de Fortaleza, Ceard - critério de escolha. Com vistas a preservar a
identidade dos sujeitos, foram utilizados nomes ficticios. A seguir, fem-se um
perfil dos sujeitos entrevistados, seguindo a ordem em que as entrevistas
ocorreram:

o Jodo Nery: pesquisador. Possui graduacdo em antropologia e em
humanidades. Especialista em género e diversidade na escola. Mestre em
antropologia e doutorando em antropologia.

. Ruddy Pinho: professora de histéria. Graduada em gastronomia e
graduanda em historia.

. Charlotte Von Mahlsdorf: professora. Cursando pedagogia.

o Anderson Harzer: professor de educacdo fisica. Licenciado em
educacado fisica e especialista em metodologias do ensino.

o Rogéria: professora, coordenadora de um centro de acolhimento
LGBTQIA+. Licenciada em letras portugués.

. Claudia Celeste: aluna do 3° ano do ensino médio (2021).

o Lili Eloe: professora de matemdatica. Graduada em pedagogia,
administracdo e matemdtica. Especialista em género e diversidade na escola
e em gestdo escolar. Mestra em educacdo e cursando doutorado em

matematica (2021).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 13, p. 01 - 23, e023066, 2023.



Kt ISSN 2237-9460

Dessa forma, a primeira entrevista ocorreu somente em janeiro de 2021.
Todas foram realizadas de forma presencial, em uma lanchonete, restaurante
ou café, para criar um clima confortdvel de bate-papo. A priori, nGo se sabia
quantos sujeitos seriom entrevistados. Inicialmente, havia a certeza de que
seriaom enfrevistados quatro. A medida que as primeiras entrevistas iam
ocorrendo, percebia-se a necessidade de novas entrevistas com outras
pessoas, pois enquanto existissem lacunas em torno do tema (escola inclusiva
para pessoas LGBTQIA+, sobretudo transexuais/travestis), haveria a
necessidade de enfrevistar novos sujeitos.

Quando ndo houvesse mais duvidas/lacunas, quando o assunto j&
tivesse se esgotado ao ponto de se perceber que ndo tinha mais necessidade
de realizar novas entrevistas, pois os sujeitos entrevistados j& finham fornecido
informacoes suficientes para a pesquisa, Nndo seria mais necessdario fazer
outras. Foi dessa forma que o pesquisador se propds a realizar este estudo, ndo
predeterminando uma quantidade de sujeitos a priori. Essa estratégia foi
realizada de forma intencional, baseada no conceito de safuracdo amostral
(FONTANELLA; RICAS; TURANO, 2008).

Da mesma forma, para a andlise das falas dos sujeitos, apds as
entrevistas, foi utilizada a safuracdo amostral. Fontanella, Ricas e Turano (2008)
destacam que a saturacdo consiste em um procedimento metodoldgico
utilizado para determinar o fechamento de uma amostra, concluindo a
andlise, uma vez que ela se esgota. De uma forma geral, a saturacdo da
amostra ocorre quando os dados informados pelos sujeitos da pesquisa Ndo

acrescentam mais informacdes relevantes, pois acabam se repetindo.

3 ESCOLA: UM AMBIENTE ARIDO PARA A DIVERSIDADE

O primeiro relato é o de Lili Elbe, que lembra quando comecou a fazer
a tfransicdo de género tinha 13 anos. “Vocé comeca a tomar hormdnio
indiscriminadamente, que ndo € para fazer isso, mas a gente faz,
principalmente naquela época. Tomar horménio escondido. Foi entfre os 13 e
14 anos, eu estava na antiga oitava série”. Ela destaca que sempre teve muito

conflito na escola por conta de brincadeiras que hoje chamamos de
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LGBTQIA+fobia. “Naquela época era tido como normal as brincadeiras. [...] €
a gente acabava aceitando e naturalizando, mas ndo era normal”.

Lili Elbe relata que sempre teve muitos problemas com os meninos na
escola, pois eles utilizavam muitos apelidos com ela. “Me chamavam, e ai eu
falava com a minha mée e ai ela ia tomar satisfacdo na escola”. Aponta que
tais situacdes comecaram ainda no 1° ano do ensino fundamental, e que isso
foi se agravando ao longo da escola.

Nesse relato, percebemos que as violéncias sofridas por Lili Elbe
comecaram ainda na inféncia, por volta dos 7 anos de idade. Em meio &s
agressoes, ndo havia intervencdo dos(as) professores(as). A Unica profissional
que ela destacou foi uma professora, que ainda assim ndo a ajudava no
senfido de barrar esses conflitos, mas aconselhando a mde da vitima tomar
alguma atitude no sentido de evitar tais situacoes.

Relata que no periodo da adolescéncia foi mais dificil sua situacdo na
escola, uma vez que era a época da transicdo de género, e havia, por isso,
muitos xingamentos por parte dos colegas na instituicdo. As pessoas ficavam
o tempo todo a estereotipando, mesmo ela reivindicando respeito,
destacando que elas ndo podiam agir dessa forma com ela. “O que marcou
muito minha estada na escola, e que até hoje eu ndo deixo que na minha
sala de aula aconteca, € que tinha muita omissdo, por parte da escola, muita
naturalizacdo das coisas, dos xingamentos, das violéncias” (LILI ELBE).

Na 7¢ série, relembra Lili Elbe, ela se indispds com toda a sua turma
porque ela ndo se sentia bem por conta das brincadeiras em forma de
agressoes, ndo se sentia protegida pelos(as) professores(as). Eles(as) também
brincavam muito mesmo. No ano seguinte, na 8° série, aos 14 anos, relata que
ja estava mais empoderada, e j& ndo tinha tanto problema com isso.

A sua turma, por exemplo, que a acompanhava desde a 5% série, j&
estava acostumada com o seu processo de transicdo e ja ndo se importava
mais com isso, o que refletia em um certo respeito, a violéncia ocorria mais na
escola como um todo, com outras turmas. Na 9 série, em meio aos conflitos

da autodescoberta e da transicdo, ela comecou a se vestir, dentro da escola,
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com roupas femininas, o que ndo era permitido pela instituicdo, “[...] mas
mesmo assim eu enfrentei”.

Acima de todo esse quadro de violéncia, Lili Elbe relata que era uma
excelente aluna, reconhecida, inclusive, pelos(as) professores(as). Nunca
ficou de recuperacdo, tampouco foi reprovada, por exemplo. Estudava
muito, e sua mde era muito atenciosa nesse sentfido.

No ensino médio, a entrevistada relata que foi mais tranquilo, pois ela j&
tinha conhecimento do que era ser tfravesti/transexual, dos seus direitos. J&
conversava com as outras meninas, meninos gays, meninas lésbicas. Ja tinha
mais contato com as meninas trans. Ja finha feito a fransicdo. Nesse periodo,
o processo de fransicdo foi mais intenso, uma vez que havia o didlogo com
outras meninas frans. “Ja ndo finha mais como esconder os seios ja
aparecendo por conta do hormoénio. Queria deixar o cabelo crescer. Ja usava
roupas femininas”.

Relata que era considerada uma das melhores alunas da escola, e
sempre se dedicou bastante nesse senfido. No entanto, as violéncias e os
xingamentos, devido d sua idenfidade, sempre existiram durante todo o
periodo escolar. Sempre afirmava seu nome social na escola, mesmo que as
pessoas ndo respeitassem. Na época, ndo havia nenhuma resolucdo que
garantisse o uso do nome social na instituicdo.

O uso do banheiro na escola foi uma questdo muito forte. Lili Elbe relata
que, no auge de sua transicdo de género durante todo o ensino médio, ela
ndo usava o banheiro. “Eu ficava de 7 horas até 11:45 sem usar o banheiro
porque eu ndo queria usar o dos meninos e ainda ndo tinha essa questdo da
discuss@o dos banheiros com a questdo do género. Eu ndo podia usar o das
meninas. Entdo, nunca usava”.

Esse periodo narrado pela entrevistada € em torno do final da década
de 1990 e inicio dos anos 2000. Na época, ndo havia essa discussdo acerca
do uso do nome social. O primeiro estado brasileiro a regulamentar o uso do
nome social em instituicoes publicas de ensino foi o Pard, com a Portaria n.°
16/2008, que estabelece, em seu artigo primeiro, “que, a partirde 02 de janeiro

de 2009, todas as Unidades Escolares da Rede PuUblica Estadual do Pard
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passardo a registrar, no ato da matricula dos alunos, o pré-nome social de
Travestis e Transexuais” (PARA, 2008). Em seguida, o estado regulamentou o
uso do nome social em outros espacos, com o Decreto n.° 1.675 (PARA, 2009):
“Administracdo PuUblica Estadual Direta e Indireta, no atendimento de
transexuais e travestis, deverd respeitar seu nome social, independentemente
de registro civil” (Art. 1).

No Ceard, somente em 2017 foi promulgada a Resolucdo n.° 0463/2017
(CEARA, 2017), que garante o uso do nome social em documentos escolares,
bem como no ato da matricula. Posteriormente, o estado promulga a Lei n.°
16.946 (CEARA, Art. 1°, 2019), que assegura “[...] &s pessoas fransexuais e
travestis, no Estado do Ceard, o direito a identificacdo pelo nome social nos
atos e procedimentos promovidos no dmbito da Administracdo Publica Direta
e Indireta e no dmbito dos servicos privados de ensino, saude, previdéncia
social e de relacdo de consumo”.

Embora existam tais medidas, que asseguram o uso do nome social na
escola, ainda hd muitas resisténcias por parte das pessoas que gerem as
instituicbes e da sociedade como um todo. A entrevistada Ruddy Pinho
destaca a resisténcia das pessoas em validarem os nomes das pessoas
transexuais/travestis: “Algumas pessoas perguntam, por exemplo, ‘como é teu
nome de verdade?’ Meu nome de verdade é o nome que eu estou me
apresentando”.

Outra entrevistada, Cldaudia Celeste, falou da importdncia de a escola
oferecer assisténcia aos(ds) alunos(as) que estdo em processo de utilizacdo
do nome social, uma vez que eles(as) possuem insegurancas e/ou vergonha
em procurar as instituicdoes necessdrias. Relata que um professor j& se recusou
a chamd-la pelo seu nome: “e eu discuti com esse professor. Ele foi tirado da
escola. O diretor fez uma nota falando dos acontecimentos, o que o referido
professor tinha feito”.

Lili Elbe salienta que apds a escola, confinuou a ser discriminada na
universidade, e essas duas questdes, nome social e o uso do banheiro,
também foram enfrentadas nessa instituicdo. No entanto, como j& estava

mais politizada em relacdo a sua causa, conseguiu o apoio de professores(as)
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e, aos poucos, foi modificando praticas por onde passou, fruto de muita luta,
relata.

O enftrevistado Anderson Harzer disse sempre ter sido discriminado na
escola, desde crianga, pois sempre teve um jeito muito masculino. “Na época,
eu ndo me compreendia como hoje, como um homem frans, mas eu ja usava
vestimentas masculinas, meu jeito, por isso eu era discriminado. Isso so foi
compreendido por mim, logicamente, despois de adulto”.

A enfrevistada Charlotte Von Mahlsdorf informa que, apesar de
considerar que a escola, enquanto aluna, foi um lugar franquilo, a maioria dos
colegas praticava LGBTQIA+fobia com ela, era algo naturalizado, até mesmo
por ela, ao mesmo tempo em que salienta que era uma o6tima aluna, que se
senfava na frente da sala, proximo ao quadro, ajudando  os(as)
professores(as). “Naquela época, ndo era um nem era dois, que me
xingavam, era praticamente 50% da sala, pois eles vinham com a cabeca
influenciada pelos pais, pelos mais velhos”.

Rogéria, outra entrevistada, estudou em uma escola tradicional
religiosa. Destaca que, naquela época, meados dos anos 2000, ndo havia um
debate sobre transexualidade/travestilidade na sociedade, quanto mais na
escola. “Entdo, primeiro demorei muito a me perceber enquanto pessoa frans.
Eu me imaginava um gay que queria assumir um papel feminino. Porém, eu
ndo sabia que isso tinha um nome e ndo sabia que eu ndo era gay”.

Informa que os colegas ndo eram tGo agressivos. “O que eu sentia
enquanto LGBTQIA+fobia era essa rejeicdo do afeto. Havia poucas prdaticas
de discriminacdo, mas elas existam”. No entanto, dentre as situacdoes de
violéncia que sofreu, a mais grave que considera veio de um professor. “Ele
falou ‘na minha aula eu ndo quero viadagem!' e ai eu fui até a coordenacdo,
o denunciei formalmente e ele foi afastado da escola. Ele foi demitido, mas
havia outras discriminacdes que eram sutis e que eram tratadas como
brincadeiras” (ROGERIA, 2021).

O relato de Jodo Nery sobre suas vivéncias na escola também
apresentou a instituicdo como um lugar dificil de se estar. Destaca que a

educacdo sempre vivenciou um esquema bioldgico muito forte, que
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concebe os sujeitos com fortes tracos bioldgicos. “Isso faz com que muitas
pessoas trans, por exemplo, deixarem de estudar. Deixarem de estudar”.
Informa que ndo se trata da pessoa trans ndo ter capacidade, mas que ela
vai perdendo a eficiéncia dentro daquele local, pois a pessoa vai “[...] ficando
a margem. Isso vai diminuindo todo um processo de efetivacdo, mas ndo de
capacidade. Eu tinha muitos problemas com isso e, na infancia, enfrentei isso
denfro da educacdo, que é o segundo maior espaco de convivéncia
humana”.

Jodo Nery destacou que quando se tronou adolescente ndo possuia um
conhecimento politico acerca das questdes que vivenciava, o que culminou
em um conflito bem mais profundo. “Por quée Porque eu vivia o primeiro
conflito, que era familiar, a ndo aceitacdo. NGo era nem a ndo aceitacdo

porque eu nGo cheguei nem a dizer, porque eu ja tinha medo de dizer”.

4 VIOLENCIA ESCOLAR

As falas dos sujeitos sobre seus percursos na escola vao de encontro aos
resultados da pesquisa de Andrade (2015), que elencou oito pontos que
incidem na auséncia ou presenca da tfravesti na escola, dentre os quais se
destaca a questdo do banheiro e no ndo reconhecimento do nome social,
além de: um projeto pedagdgico que inclua tais pessoas; temas relacionados
a cultura LGBTQIA+ nos livros diddticos e curriculo, bem como falta de
formacdo acerca do tema para a comunidade escolar; dentre outros.

Sobre esse quadro de violéncia e exclusdo apontados pelos sujeitos, a
entrevistada Cldudia Celeste argumenta: “Como é que uma menina trans vai
fazer uma boa ftrajetdria no ensino sendo que ela apanha na escola, isso
quando ndo é morta? Ela apanha, ela é xingada, é cacoada!l Como é que
ela vai conseguir ser uma boa aluna? A gente € expulsa da escola”.

Jodo Nery destaca que se frata de uma expulsdo “involuntdria”, uma
vez que existe um estimulo por parte da instituicdo para manter os(as)
alunos(as) trans na escola, mas eles(as) ndo se veem naquele lugar. Essas
pessoas, muitas vezes, ndo tém um preparo politico de enfrentamento, por

serem muito jovens. Destaca que jd teve muito medo desse enfrentamento.
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“Muitos preferem sair, evadir-se. E o que a gestGo vai dizer¢ ‘Nos ndo
expulsamos ninguém. A pessoa saiu porque quis’. Mas ndo é bem isso, é outra
realidade. E uma realidade que ndo existe pertencimento, a palavra é essa”.

A questdo da evasdo escolar de alunos(as) LGBTQIA+ € algo recorrente.
A Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (ABLT) realizou a seguinte pesquisa sobre o ambiente educacional:
“Ambiente Educacional no Brasil 2015: as experiéncias de adolescentes e
jovens lésbicas, gays, bissexuais, fravestis e transexuaqis em nossos ambientes
educacionais” (ABLT, 2016). Os resultados do estudo revelam a escola para
essa populacdo como um ambiente hostil, de dificil convivéncia e
permanéncia. Violéncia verbal e fisica € uma realidade para muitos(as)
desses(as) estudantes, o que causa medo e inseguranca, além do fato de
os(as) profissionais que atuam na escola ndo possuirem preparo para lidar
com a situacado.

Para a readlizacdo da referida pesquisa, foram entrevistados(as) 1.016
estudantes LGBTQIA+ com idade entre 13 e 21 anos. Os resultados se
coadunam com a discussdo que os sujeitos deste arfigo vém destacando
sobre violéncia e preconceito na escola: 60,2% dos estudantes se sentem
inseguros devido a sua orientacdo sexual e 42,8% também se sentem inseguros
devido & sua expressdo de género (ABLT, 2016). O questiondrio abordava
outras questdoes relativas ao sentimento de inseguranca, tais como
peso/tamanho do corpo (29.4%), religido (14,6) e deficiéncia (3,9%), dentre
outras. No entanto, a inseguranca maior diz respeito as questoes de
orientacdo sexual e de género.

Sobre os espacos escolares, 38,4% destacaram o banheiro como local
que evitam frequentar por se sentirem inseguros. Certamente, em se tratando
de pessoas trans, esse nUmero pode aumentar, conforme relatou a
entrevistada Lili Elbe.

Conforme os dados da pesquisa (ABLT, 2016), situacdes de violéncia
verbal motivadas por LGBTQIA+fobia € uma situacdo frequente para os(as)
alunos(as) entrevistados. Além disso, o estudo aponta que 73% foram

agredidos(as) devido a sua orientacdo sexual. Apesar da pesquisa ter sido
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publicada em 2016, os dados sdo relevantes e condizem com o atual
momento, sendo, fambém, uma realidade generalizdvel, uma vez que tanto
0s sujeitos entrevistados para o presente estudo, quanto os(as) alunos(as) que
o autor deste texto, enquanto professor de educacdo bdsica e ensino
superior, relatam situacoes parecidas.

Especificamente fratando das pessoas transexuais/travestis no
ambiente escolar, a pesquisa de Acosta (2019) foi realizada com seis pessoas
trans na cidade de Sorocaba (SP). O pesquisador destaca que os copos e
identidades ndo cis-hétero, ou seja, aqueles de se distanciam do que é
concebido como padrdo em uma sociedade heteronormativa-machista-
matrimonial, sdo utilizados pelo discurso hegemdnico como exemplos que ndo
devem ser seguidos, perpassando, nesse processo, ao mesmo tempo, uma
hipervizualizacdo (destaque) e silenciamento (invisibilizacdo), que ele destaca
que afravessa a tfrajetdria das pessoas entrevistadas para sua pesquisa.

Aleém disso, os resultados da pesquisa de Acosta (2019) tfrazem algumas
questdes que também foram comuns aos sujeitos entrevistados para o
presente estudo, como a resisténcia das alunas ao feminilizarem os uniformes
escolares, os quais sdo obrigatdrios e seguem um padrdo. Aponta que dentro
desse padrdo, elas conseguiam imprimir suas identidades (uma roupa mais
apertada, por exemplo), mas ainda assim eram contestadas. A entrevistada
Lili Eloe também falou disso, da questdo das vestimentas, que a escola ndo
permitia, mas, aos poucos, ela foi driblando as normas.

Outro ponto em comum diz respeito ao ndo uso do banheiro, reiterando
0 que alguns sujeitos deste estudo denunciaram: “O uso do banheiro pelas
alunas transexuais e travestis continua sendo um nd, e explicita a
discriminacdo e a intoler@ncia que a escola tem contra essa parcela social”
(ACOSTA, 2019, p. 80). O pesquisador apresenta algumas situacdes em que
suas entrevistadas relataram episddios em que se falou em um terceiro
banheiro, o dos(as) professores(as), por exemplo. Lili Eloe também relatou
casos parecidos durante sua trajetdria na escola e na universidade.

Além disso, o pesquisador apresenta uma questdo interessante, a da

compensacdo escolar que as alunas entrevistadas desenvolviom na escola
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para se esquivarem do foco da violéncia, o que envolve disciplina nos estudos
e maior participacdo em atividades na escola. Na presente pesquisa, Lili Elbe,
Ruddy Pinho e Rogéria enfatizaram, também, isso em suas trajetorias, que, de
alguma forma, deu-lhes dignidade no cotidiano escolar.

Mais um tema do estudo de Acosta (2019) que contempla o que os
sujeitos entrevistados relataram € a questdo da evasdo escolar das pessoas
transexuais/travestis, presente na fala de Jodo Nery, Lili Eloe e Cldudia Celeste.
Por ser um ambiente ndo acolhedor a pessoas trans, a escola acaba por
expulsa-las, mesmo que indiretfamente. Nesse sentido, Acosta (2019, p. 85)
destaca que “[...] olhar a interrupcdo da escolarizacdo de transexuais e
travestis sob a perspectiva da evasdo escolar € uma forma higienizante de
nAo reconhecer, ou de silenciar e invisibilizar o processo de exclusdo escolar
institucionalizado imposto sobre suas vidas”.

E importante fazer essa relacdo com outra pesquisa, ndo no sentido de
comparar os estudos ou validar este a partir do outro, mas para mostrar que a
realidade das pessoas transexuais/travestis na escola (e em outros espacos)
tem tracos comuns, generalizdveis a outras regides e localidades. A escola
gue a Lili Elbe relatou de vinte anos atrds parece ser a mesma que a Cldaudia
Celeste relatou de hoje (2021) no que diz respeito a transfobia, que também
se assemelha bastante & realidade apresentada pelas entrevistadas da
pesquisa de Acosta (2019), de uma outra regido brasileira.

Trata-se uma problemdtica relacionada d educacdo inclusiva, pois “A
Educacdo € um direito de todos, em qualquer nivel de ensino e em igualdade
de oportunidades, de forma a aprender e alcancar o mMAximo
desenvolvimento possivel” (FELICETI; BATISTA, 2023, p. 403). Dessa forma, a
escola deve se apresentar como um espaco de acolhimento a todos os
sujeitos, o que ndo tem se efetivamos em relacdo a populacdo LGBTQIA+,

conforme relatos.

4 CADE OS(AS) PROFESSORES(AS)?
Quando criangas e adolescentes enfram em conflito, € esperado que

adultos infervenham em busca de solucdes, sobretudo quando se trata de
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espacos institucionalizados, nos quais existem fufores que acompanham o
desenvolvimento e atitudes desses sujeitos. Esperamos isso na escola. As
familias, quando matriculam seus(as) filhos(as) na instituicdo, tém um
sentimento de confiabilidade de que eles(as) serdo vigiados(as), cuidados(as)
e ensinados(as), mas ndo esperam que eles(as) sejam perseguidos(as),
discriminados(as), violentados(as) e/ou silenciados(as).

Existem vdrias pessoas que atuam na escola, para além de
professores(as) e alunos(as), que compdem a comunidade escolar. Todo(as)
os(as) adultos que fazem parte dessa comunidade sdo corresponsaveis pelo
ocorre em seus espacos. Diante de uma situacdo de mal-estar envolvendo
criancas e adolescentes, &€ dever dessa comunidade intervir, fransformando a
siftuacdo em algo pedagodgico, educativo, de acolhimento e compreensdo.
No entanto, alguns sujeitos sdo silenciados na instituicdo, aqueles que fogem
ao padrdo branco, cisgénero e heterossexual (além de outros, como
gordos/as e pessoas com deficiéncia).

Em se tratando da LGBTQIA+fobia, sobretudo a transfobia, a maioria
dos(as) participantes desta pesquisa disse que nas situacdes de violéncia
os(as) professores(as) ndo intervinham, exceto em alguns casos pontuais. O
ideal seria toda a comunidade escolar participar desse processo de
infervencdo, mas & importante destacar, a partir de agora, a figura do(q)
professor(a), por compreender que é esse(a) profissional que estd na linha de
frente da sala de aula junto(a) com os(as) alunos(as). Dentre os(as) adultos(as)
que atuam na instituicdo, sdo os(as) docentes quem tém lacos mais estreitos
com os(as) discentes.

Lili Elbe informou que durante os momentos que sofria LGBTQIA+fobia na
escola ndo havia intervencdo docente. Ela disse que, normalmente, ninguém
intervinha, apenas uma professora se preocupava com ela, que a defendia
bastante, ainda na 2¢ série do ensino fundamental, em 1995. “Mas a defesa
dela ndo era defesa de cortar os meninos da brincadeira. Era uma defesa
mandando minha mae fazer alguma coisa para evitar essa situacao.

Ressalta que, além de ndo intervirem nas situagcdes em que seus pares a

agrediam verbalmente, alguns professores homens ainda a reprovavam com
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o olhar, julgando-a e outras pessoas LGBTQIA+, seus comportamentos. Era
uma violéncia ndo verbalizada, implicita, mas que agredia da mesma forma.
E isso atravessou toda a sua trajetdria escolar, de diversas formas.

A entrevistada destaca que, em sentido amplo, nunca foi acolhida por
nenhum(a) professor(a). Cita um caso que ocorreu durante a faculdade, em
que um professor militar, quem ela menos esperava que pudesse ser sensivel
d sua causa, interveio. “Ele foi o Unico professor que quando ele me visualizava
na sala ndo fazia chamada, e até hoje eu ndo vou esquecer disso. Ele fez a
gente colocar o nosso nome no papel e do lado como a gente gostaria de
ser chamada”.

A entrevistada Rogéria relembra um episdédio que ocorreu em sala de
aula, quando enviou um bilhete a um coleguinha, um paquera. Sem ela saber,
o bilhete circulou a sala inteira, com brincadeiras, menosprezando suas
intencodes, ridicularizando-a. Foi ent@do que uma professora interveio e a
aconselhou: “quando vocé tiver afim de outro menino, vocé ndo manda um
bilhete para ele, vocé tenta chegar nele quando ele tiver sozinho e diz ‘olha,
a gente pode fazerisso¢’ e ele vai dar um ‘sim’ ou um ‘ndo’ sé para vocé, e
VOCE NAo corre o risco de ser exposto perante os colegas”.

Outra situacdo em que houve a mediacdo de uma outra professora em
situacdo de discriminacdo foi na aula de educacdo fisica, que,
tradicionalmente, os meninos escolhiam futebol, futsal ou basquete, e as
meninas danca. “Eu fui o Unico menino que optou por fazer Danca. Entdo,
passaram-se vdarios dias se falando em sala de aula que eu iria fazer danca,
criticando. E ai tentaram me transferir para as outras turmas. Eu disse que ndo
queria”. Dessa forma, Rogéria relata que a professora de danca precisou se
posicionar e dizer: “olha, € um bom aluno. Quer ficar na danca?g Eu ndo tenho
problema em ter um menino na danca e por mim ele pode ficar”. Ela acabou
ficando na danca. “Ai eu lembro que existia um uniforme especifico para
danca e esse uniforme so havia disponivel para as meninas. Teve que ser
idealizado um uniforme de danca para mim”.

Porém, Rogéria cita um caso que ocorreu em sala de aula, em que trés

professores cometeram LGBTQIA+fobia:
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Ele me chamou atencdo na sala e falou “na minha aula eu ndo quero
viadagem!”. E ai eu fui até a coordenacéo, o denunciei formalmente
e ele foi afastado da escola. Oufro acontecido foi com um professor
de matemdtica, que quando ia ensinar trigonometria, ensinar
entender a circunferéncia de 360 graus, ele sempre falava "a roda do
fulano” (se referindo a mim), ou seja, fazendo uma analogia da
circunferéncia com o meu danus. Outro também foi com outro
professor de matemdtica que em vdrias aulas (ele tinha uma voz muito
grave) me escolhia e tentava me fazer falar grave como ele falava, e
dizia assim: “fala grosso” e ai eu “grosso”, ai ele “ndo, eu quero que
vocé fale grosso” e eu “grosso”. S6 que eu falava com a voz mais
aguda possivel (ROGERIA, 2021).

Nesse caso, frés professores foram os agressores, diretamente.
Diretamente, porque, muitas vezes, as agressdoes sdo indiretas, por meio de
sienciamentos e negligéncias, como quando algum(a) docente presencia
situacdoes de violéncia e preconceito e ndo intervém. O(a) professor(a) atua
com seus principios e ideologias em sala de aula, embora ele(a) ndo possa,
de fato, transmitir tais perspectivas aos(as) alunos(as) em sala de aula.

Os resultados da pesquisa de Medeiros (2017) apontam que os(as)
profissionais, muitas vezes, sdo balizados em suas prdaticas pedagodgicas por
suas convicgoes pessoais sobre o tema, no caso a LGBTQIA+fobia. Isso pode
repercutir em sala de aula em diferentes formas de violéncia, diretas ou
indiretas, como destacado. Em algum momento, pode vir a tona e desaguar
nos(as) alunos(as). Para que isso ndo ocorra, os(as) professores(as) precisam
refletir acerca de suas concepcodes sobre os femas que rondam a escola e
filfrar até que ponto podem e como devem agir, visando a infegridade fisica
e psicolégica dos(as) discentes. E um trabalho didrio, que exige disciplina, mas
€ possivel.

Nesse debate, pouco importam as concepcdes pessoqis que tais
profissionais tém diante de um tema, como os que envolvem a cultura e
populacdo LGBTQIA+, por exemplo. As pessoas tém direito ao livre
pensamento. Porém, no exercicio de sua profissdo, quando se lida com seres
humanos, sobretudo em instituicdes publicas, ndo hd espaco para
materializacdes intolerantes que afetem os distintos sujeitos que frequentam

tais espacos. Os(as) professores(as) tém liberdade e autonomia para tomar
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decisdes em sala de aula, para fazer escolhas, conforme assegura a Lei de
Diretrizes € Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), em beneficio
dos(as) alunos(as) e da comunidade escolar. Essa liberdade ndo engloba
praticas discriminatorias ou crimes.

Mesmo que se argumente que uma atitude preconceituosa foi
cometida na escola (ou em outros espacos), ndo € justificativa, sobretudo
quando parte de um(a) docente, uma vez que as informacodes estdo
circulando na sociedade em diferentes |6cus e plataformas, o processo de
formacdo confinuada estd aberto a quem se interessar. J& existem muitas
discussoes, pesquisas e debates sobre os temas que rondam a escola e a
sociedade e que provocam sofrimento nas pessoas. Entdo, quem lida com o
publico, com sujeitos, deve buscar informacdes. A maioria dos(as)
professores(as) entrevistados na pesquisa de Medeiros (2017) argumentou que
ndo abordava o tfema na escola (logo, ndo intervinham) porque ndo finham
formacdo académica para isso, ndo havia tempo pedagdgico disponivel ou
por considerarem que assuntos como a cultura LGBTQIA+ ndo deveriam estar
presentes na escola.

Ainda sobre os relatos dos sujeitos da presente pesquisa acerca de uma
possivel intervencdo docente nos atos de violéncia, Charlotte Von Mahlsdorf
diz que, embora os(as) professores(as) ndo intervissem, eles(as) nunca
praticaram discriminacdo contra ela na escola. Nesse caso, sem invalidar sua
fala, também podemos considerar a ndo intervencdo, o siléncio, como uma
forma de violéncia. “Ao silenciar, existe uma regulamentacdo implicita, que
aponta prdticas e comportamentos considerados sauddveis (LOURO, 2004b).
Quando ndo se discute, omite-se, reprime-se ao ndo colocar o fato em
questdo no discurso” (MEDEIROS, 2017, p. 132).

O entrevistado Anderson Harzer informou que havia uma professora que
intervinha, pois ela percebia que as situacdes de LGBTQIA+fobia causavam
muito estresse nele, dessa forma, a docente conversava com sua mde sobre
a situacdo, sugerindo que ela o levasse para um psicologo. Relata que o

psicologo foi até a escola conversar ele, uma vez que, em paralelo a
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discriminacdo praticada por seus pares, ele desenvolveu um comportamento
um pouco agressivo e de ndo querer estudar.

A entrevistada Claudia Celeste destaca que os(as) professores(as)
sabiam do cendrio de preconceito e exclusdo que ela enfrentava na escolaq,
mas que apenas alguns(as) poucos(as) intervinham. “Quando se fala de
preconceito, ninguém quer colocar seu peito para jogo! Ninguém quer tomar
a frente de outfro. Eu tive alguns professores que me apoiavam desde o
primeiro ano”. Apesar desse apoio que recebia de alguns(as) docentes, ela
relata que houve outros casos em que a violéncia partia do proprio professor.

Cldudia Celeste afirmou que as intervencdes partiam, exclusivamente,
das professoras, os professores homens ndo se importavam com isso, estes,
muitas vezes, recusavam-se a chama-la pelo nome social, por exemplo. Certa
vez, houve uma discuss@o entre ela e um professor, que insistia em ndo utilizar
0 seu nome social em momentos de sala de aula, como durante a chamada:
“Ai ele falou ‘eu ndo vou te chamar pelo seu nome social, e se alguém nesta
sala se incomodar, pode sair da sala’. A sala inteira saiu. E a gente entrou em
contato com a Seduc e reclamou, com a ajuda do diretor”. Dessa forma, ela
teve apoio do diretor da instituicdo, que solicitou o afastamento do docente
da escola.

Jodo Nery também trouxe relatos acerca da ndo intervencdo docente
nessas situacoes. Destaca que nenhum professor, nagquela época, ajudava-o
nesse enfrentamento. Ele considera que a negligéncia ocorria devido ao fato,
também, de ndo haver, até entdo, o debate de género no Brasil como hd
hoje.

Por fim, Ruddy Pinho informou que no ensino médio ela conseguiu certo
apoio da escola no combate a LGBTQIA+fobia. Destaca que houve muitos
embates com alguns(as) professores(as) e com pessoas do nUcleo gestor, que
ndo concordavam com suas posturas, mas, em contrapartida, havia
professores(as) e coordenadores(as) que a apoiavam. Disse que buscava ter

clareza de quem estava do seu lado e quem ndo estava.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

De uma forma geral, os sujeitos da pesquisa apresentaram uma escola
que silencia diante de situacdes de violéncia e discriminacdo sofridas por
pessoas LGBTQIA+, o que também jd foi evidenciado na pesquisa de Medeiros
(2017), esta sob o ponto de vista dos(as) professores(as) regentes. Na atual
pesquisa, o olhar partiu, fambém, de professores(as) — transgéneros, s6 que em
um processo de rememoracdo do tempo em que eles(as) eram alunos(as) da
instituicdo. A formacdo que tiveram posteriormente |hes permitiu ter um olhar
pedagodgico sobre as situacdes vivenciadas, logo, consideram que os(as)
docentes deveriam fter uma funcdo interventiva.

As falas dos sujeitos ilustram um quadro segregador em torno das
pessoas LGBTQIA+ na escola. No geral, a instituicGo se mostrou um terreno
darido para os sujeitos entrevistados, com o siléncio institucional e agressdes
praticadas por seus pares e professores(as). Apesar de ser uma escola do
passado, uma vez que se trata do tempo em que os entrevistados eram
alunos(as), hd reminiscéncias no presente.

Esse quadro de segregacdo escolar em relacdo as pessoas LGBTQIA+
se relaciona com a forma como a sociedade concebe o outro, as diferencas.
Conforme destacam Fernandes, Oliveira e Camurca (2022, p. 924), a presenca
do outro estranho na escola pode sinalizar os anseios de inclusdo e respeito
almejados socialmente, pois o contato com a diversidade € enriquecedor,
uma sociedade em empenhada em largar “[...] as manias do ocidente, a qual
se buscou manter afastada do que ndo lhe era familiar, com discursos
envolventes sobre trazer pessoas para dentro das escolas, aguelas que antes
ndo fizeram parte da histéria escolar nos Ultimos séculos”.

Para esse grupo de pessoas entrevistadas neste estudo, a escola que
frequentaram tem duas caracteristicas principais: preconceito e violéncia.
Seu processo educativo na educacdo bdsica conviveu com essas acoes,
marcando suas trajetdrias estudantis, o que, futuramente, seria, também, um

norte em suas praticas profissionais inclusivas.
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