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RESUMO

Este estudo, financiado pela FUNCAP por meio do Programa de Bolsas de Iniciacdo
Cientifico-tecnologica (BICT), teve o objetivo de analisar as verbalizacdes de
professoras alfabetizadoras de escolas publicas municipais de Fortaleza-CE sobre seus
processos de escrita académica e prdticas pedagdgicas. A pesquisa,
fundamentada no conceito de verbalizacdo de Barré-de Miniac (2008), adotou uma
abordagem qualitativa (Minayo, 1994) e utilizou entrevistas semiestruturadas com
sete professoras selecionadas por lecionarem no ciclo de alfabetizacdo e por terem
participado das fases anteriores da pesquisa. Os resulfados revelaram que estratégias
como a consciéncia metatextual e o uso de fichamentos e resumos contribuem para
a coesdo textual e a organizacdo do pensamento em suas producdes. Além disso, a
reflexdo e a narracdo destacaram-se como ferramentas essenciais para a prdtica
pedagdgica, levando as professoras a perceberem a crianca como produtora ativa
de sentidos, o que tem aprimorado suas metodologias de ensino.
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VERBALIZATIONS OF LITERACY TEACHERS ON ACADEMIC WRITING AND
PEDAGOGICAL PRACTICES

ABSTRACT

This study, supported by FUNCAP through the Scientific and Technological Initiation
Scholarship Program (BICT), aims to analyze the verbalizations of literacy teachers from
municipal public schools in Fortaleza-CE regarding their academic writing processes
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and pedagogical practices. Grounded in Barré-de Miniac's (2008) concept of
verbalization, this qualitative research (Minayo, 1994) utilized semi-structured
inferviews with seven teachers. The selection criteria included: teaching at municipal
public schools in Fortaleza-CE, working in the literacy cycle, and having participated
in earlier phases of this research. The results indicated that strategies such as
metatextual awareness and the use of summaries and notes enhance textual
cohesion and the organization of thought in their writing. Additionally, reflection and
narration emerged as significant tools for the pedagogical practice, with teachers
increasingly viewing children as active producers of meaning, thereby refining their
teaching methodologies.

Keywords: Academic writing. Verbalization. Literacy teachers.

VERBALIZACIONES DE LOS ALFABETIZADORES SOBRE LA ESCRITURA
ACADEMICA Y LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

RESUMEN

Este estudio, financiado por la FUNCAP a través del Programa de Becas de Iniciacion
Cientifico-Tecnoldgica (BICT), tiene como objetivo analizar las verbalizaciones de
profesores de alfabetizacion de escuelas publicas municipales de Fortaleza-CE sobre
sus procesos de escritura académica y prdcticas pedagdgicas. La investigacion,
basada en el concepto de verbalizacidon de Barré-de Miniac (2008), adoptd un
enfoque cualitativo (Minayo, 1994) y utilizd entrevistas semiestructuradas con siete
docentes seleccionados para ensenar en el ciclo de alfabetizacion y por haber
participado en las fases previas de la investigacion. Los resultados revelaron que
estrategias como la conciencia metatextual y el uso de archivos y resumenes
contribuyen a la cohesion textual y a la organizacién del pensamiento en sus
producciones. Ademdas, la reflexidon y la narracién se destacaron como herramientas
esenciales para la prdctica pedagdgica, lo que llevd a los docentes a percibir al nino
como un productor activo de significados, lo que ha mejorado sus metodologias de
ensenanza.

Palabras clave: Escritura académica. Verbalizacidon. Maestros de alfabetizacion.
INTRODUCAO

A relacdo com a escrita € uma expressdo que se refere a todos os
significados construidos pelo escritor sobre a escrita, sua aprendizagem e seus
usos. Associado a esse conceito, Barré-De Miniac (2002) propds quatro
dimensdes: o investimento, as opinides e atitudes, as concepcodes e os modos
de verbalizacdo. Esta Ultima, por sua vez, refere-se a forma com que o escritor
fala de sua escrita, isto €, sobre os procedimentos, técnicas e recursos
cognitivos, tanto em matéria de escrita propriamente dita como no que diz

respeito a sua aprendizagem acerca do escrito.
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Sendo a escrita académica um objeto de grande relevdncia social,
propomo-nos a readlizar uma investigacdo continua com professoras
alfabetizadoras e sua relacdo com esse formato de escrita. Para isso,
construimos um percurso investigativo de quatro anos no qual analisamos a
dimensdo do investimento, arepresentacdo social e agora a verbalizacdo. De
fato, a verbalizacdo pelo escritor acerca de seu projeto, de sua abordagem,
do estado de seu trabalho, de eventuais problemas que ele encontre, entre
outros, € um elemento essencial para o processo de escrever. Além disso, esta
dimensdo é Ufil para analisar a dificuldade de conduzir atividades de
acompanhamento da escritq, independentemente se esse
acompanhamento faz parte ou ndo de uma oficina de escrita (Barré-De
Miniac, 2002).

Com base nessa abordagem tedrica, nosso objetivo nesta pesquisa €,
portanto, analisar as verbalizacdes de professoras alfabetizadoras de escolas
publicas municipais de Fortaleza-CE sobre seus processos de escrita
académica e prdaticas pedagodgicas. Nessa perspectiva, levantamos as
seguintes questoes: como as professoras alfabetizadoras verbalizam seu
processo de escrita académica? Quais sdo as principais estratégias
metalinguisticas utilizadas durante esse processo? E como elas relacionam a
aprendizagem da escrifa com sua atuacdo docente? Reconhecendo a
importdncia social da escrita académica, buscamos entender os sentidos
atribuidos pelas professoras a essa atividade fundamental para uma prdatica
pedagdgica que visa ao desenvolvimento do pensamento critico, ao invés da
mera recepcdo de informacodes.

Nos anos de 2021 e 2022, conduzimos uma pesquisa com quatro
professoras da rede municipal de ensino de Fortaleza, com o objetivo de
analisar os investimentos das professoras alfabetizadoras em relacdo ds
praticas de escrita académica, incluindo a forca e os fipos de investimento
que influenciam o engajamento nesta atividade social (Almeida; Castro,
2022). Posteriormente, entre 2022 e 2023, realizamos entrevistas com cinco
professoras adicionais da mesma rede para examinar a representacdo das

professoras alfabetizadoras sobre a escrita académica (Almeida; Dieb; Castro,
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2023). Ambas as pesquisas utilizaram critérios idénticos para a selecdo de
sujeitos e escolas, sendo ambas partes de um projeto de iniciacdo cientifica.
Além de explorar os investimentos e representacdes sobre a pratica da escrita,
era crucial investigar também a verbalizacdo dos professores sobre a escrita
académica, bem como o trabalho intelectual envolvido (Barré-De Miniac,
2008).

Até o momento, os resultados indicaram que os investimentos das
professoras na escrita académica estdo fortemente relacionados as suas
experiéncias ao longo da escolaridade. Observamos que a escrita é
percebida como uma forma de avaliacdo da prdtica docente, visando G
melhoria das acgdes educativas e a obtencdo de fitulos académicos,
refletindo a importéncia atribuida a essa prdatica. Além disso, os tipos de
investimento revelaram a relevancia de incentivos das redes de ensino, como
parcerias de escrita entre profissionais e participacdo em eventos cientificos
para o desenvolvimento continuo dos letramentos académicos das
professoras.

Diante desses achados, consideramos essencial obter uma
compreensdo mais profunda sobre como as professoras desenvolvem suas
praticas de escrita e os procedimentos que adotam durante o processo com
base nos modos de verbalizagdo. Nesse sentfido, seguimos uma metodologia
qualitativa, utilizando a técnica de entrevistas semiestruturadas. Por se tratar
de uma pesquisa em continuidade, convidamos as professoras previomente
entrevistadas para participar desta nova etapa, e a maioria aceitou o convite,
resultando em um total de sete entrevistas individuais. Tendo isso em vista, o
nucleo do material analisado € composto pelas entrevistas realizadas e
transcritas.

Além desta secdo, o artigo apresenta a metodologia da pesquisa que
o originou, enfatizando a abordagem qualitativa e a utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas com  professoras alfabetizadoras de  Fortaleza-CE,
abordando as prdticas de escrita académica. Em seguida, a secdo de
resultados e discussdes analisa as verbalizacdes das participantes,

destacando a complexidade da categorizacdo dos dados e a relacdo entre
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a inseguranca na verbalizacdo e a metalinguagem. Na sequéncia, trata das
relacdes entre a aprendizagem da escrita académica e a prdtica docente,
evidenciando como essa experiéncia enriguece a percepcdo das professoras
sobre o papel da crianca como produtora de sentidos, contribuindo para o
aprimoramento das metodologias de ensino. As consideracoes finais reforcam
a importdncia da formacdo docente continua e sugerem direcdes futuras

para a pesquisa.

METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos por este estudo académico,
adotamos uma abordagem qualitativa de investigacdo, alinhada ao quadro
epistemoldgico que considera as praticas sociais como atividades humanas
repletas de significados que atribuem sentido & vida dos atfores sociaqis
(Minayo, 1994). Essa escolha metodoldgica permite que as nuances das
experiéncias dos participantes sejam capturadas de maneira mais rica e
detalhada, revelando a complexidade das interacdes sociais e a construcdo
de significados que cada individuo vivencia em seu contexto.

Além disso, a abordagem interpretativista coloca o ponto de vista dos
participantes como o foco principal da pesquisa. Isso significa que buscamos
compreender as realidades subjetivas e as percepcdoes dos docentes em
relacdo aos seus processos de escrita académica. Ao priorizar a voz dos
participantes, podemos acessar uma perspectiva mais aprofundada sobre
suas vivéncias, desafios e estratégias, contribuindo para um entendimento
mais completo das prdticas pedagdgicas e das dindmicas que permeiam a
alfabetizacdo nas escolas publicas municipais de Fortaleza-CE.

Neste estudo, utilizamos a técnica da enfrevista semiestruturada,
caracterizada por uma estrutura flexivel que permite explorar questoes
abertas e possibilita fanto ao entrevistador quanto ao entrevistado aprofundar
respostas e ideias em detalhes (Britten, 2009, p. 24). Essa abordagem foi
escolhida para captar as experiéncias comunicativas das professoras relativas
aos seus processos de escrita académica. O processo de construcdo de

dados envolveu uma negociacdo preliminar com as escolas e com as
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professoras, que precisaram assinar um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Esse termo autorizou a participacdo voluntdria na pesquisa
e o uso das informacoes fornecidas.

Participaram da pesquisa sete professoras alfabetizadoras, oriundas de
diferentes escolas publicas municipais de Fortaleza. Os critérios de selecdo
forom cuidadosamente definidos para assegurar a relevncia e a
homogeneidade do grupo. As professoras deveriam: 1) lecionar em escolas
publicas municipais de Fortaleza, garantindo a representatividade do sistema
educacional local; 2) atuar especificamente no ciclo de alfabetizacdo, o que
permite uma andlise mais direcionada as praticas e desafios desse estagio
crucial da educacdo; e 3) ter participado das fases anteriores da pesquisa,
assegurando continuidade e profundidade nas discussdes em andamento. As
escolas foram selecionadas seguindo os mesmos critérios, de forma a criar um
ambiente coeso para a coleta de dados e a froca de experiéncias.

Para facilitar a comunicacdo continua e ofimizar o processo de coleta
de dados, as professoras preencheram um formuldrio online atfravés do
Google Forms. Esse instrumento coletou informacdes detalhadas sobre
aspectos pessoais, como idade e experiéncias prévias, além de dados sobre
a formacdo académica de cada uma, incluindo graus e especializacoes, e o
tempo de atuacdo no ciclo de alfabetizacdo. Essa abordagem ndo apenas
simplificou o acesso & informacdo, mas também possibilitou um registro
sistematico e organizado dos dados, essenciais para a andlise qualitativa
posterior. Assim, garantiu-se que cada participante pudesse conftribuir de
forma significativa para o enriquecimento da pesquisa.

A coleta de dados para esta etapa da pesquisa teve inicio no primeiro
trimestre de 2024, levando em consideracdo a disponibilidade das professoras
participantes e da equipe de pesquisa. Para garantir um ambiente mais
confortdvel e acessivel para as entrevistadas, optamos por realizar as
entfrevistas de forma remota, utilizando a plataforma Google Meet. Essa
escolha ndo apenas facilitou a logistica, mas também permitiu que as

professoras participassem de suas proprias casas ou locais de trabalho,

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 14, p. 01 - 20, e024052, 2024.



Kt ISSN 2237-9460

reduzindo possiveis barreiras de deslocamento e criando um espaco mais
acolhedor para a troca de experiéncias.

As conversas foram gravadas utilizando um aplicativo de gravagcdo de
voz, com o objetivo de assegurar a precisdo e a fidelidade na captura das
verbalizacdes das participantes. Cada entrevista teve uma duragcdo mdaxima
de 20 minutos, o que proporcionou tempo suficiente para que as professoras
expressassem suas reflexdes e experiéncias sem se sentirem apressadas. Apos
as gravacoes, as entrevistas foram transcritas integralmente, permitindo uma
andlise minuciosa do conteudo. Em seguida, realizamos uma avaliacdo
cuidadosa das transcricoes, organizando as informacdes em categorias
temdticas que emergiram das conversas. Essas categorias serviram como
base para discussoes aprofundadas que se encontfram na proxima secdo,
possibilitando uma compreensdo mais rica e estruturada das percepcoes e

praticas das professoras no contexto da alfabetizacdo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando o nUmero de professoras entrevistadas e a natureza
dindmica do processo de entrevista, “no qual a respondente ativa diferentes
aspectos de seu estoque de conhecimentos com a ajuda do entrevistador”
(Britten, 2009, p. 24), enfrentamos desafios significativos ao categorizar os
elementos do material coletado. Essa dindmica, por um lado, enriquece as
conversas com multiplas perspectivas, mas, por outro, forna a andlise mais
complexa. A variabilidade das respostas, refletindo a diversidade de
experiéncias e contextos das professoras, influencia diretamente a
organizacdo e a sistematizacdo dos dados, dificultfando a formacdo de
categorias claras e coesas.

Apesar de ser uma pesquisa que vem sendo confinuada e de nossos
esforcos para criar um ambiente confortdvel e acolhedor, observamos que
muitas professoras ainda ndo se sentiam totalmente d vontade ao verbalizar
seus pensamentos em uma linguagem académica estruturada. Essa
inseguranca pode ser um reflexo de um desconforto intrinseco ao processo de

traduzir experiéncias vividas em termos formais, o que pode impactar
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negativamente a clareza e a profundidade das informacdes fornecidas
durante as enfrevistas. A dificuldade de verbalizacdo parece estar ligada,
portanto, a exigéncia de uma metalinguagem, que demanda uma postura
reflexiva e critica.

Isso se justifica porque as professoras precisam distanciar-se do
conteudo que produzem para analisd-lo e comunicd-lo de maneira eficaz, o
que pode ser um exercicio desafiador para aquelas que ndo estdo
acostumadas a esse tipo de reflexdo. Verbalizar o conhecimento académico
ndo se limita a franscrever ideias, mas envolve uma consciéncia profunda
sobre a prépria linguagem utilizada. Esse processo de distanciamento
consciente & desafiador, especialmente para aquelas que ndo possuem
familiaridade com a prdticareflexiva, que exige um exame critico ndo apenas
das ideias, mas também da forma como sdo expressas. Assim, a dificuldade
em categorizar o material das entrevistas estd intimamente relacionada a
complexidade da verbalizacdo e ao uso da metalinguagem.

A prdtica reflexiva, necessdria nesse contexto, pode representar um
obstdculo significativo para as professoras, que precisam superar esse
desconforto para contribuir de maneira mais eficaz para a pesquisa em suas
proximas etapas. Esse desafio, embora dificil, fambém abre espaco para um
desenvolvimento profissional que pode levar a um fortalecimento das
habilidades de reflexdo critica e comunicacdo, enriquecendo tanto a

pesquisa quanto a prdtica pedagdgica das participantes.

Estratégias metalinguisticas vinculadas ao processo de escrita académica
Quando questionada sobre o que vem primeiramente & mente ao
pensar sobre o processo de escrita académica, a entrevistada Gabriela
ressalta o conhecimento dos géneros académicos: “eu acho que a gente tem
que ter muita leitura, conhecimento dos géneros que compdem esse leque
que é a escrita académica”. Paralelamente as leituras de textos do género
escolhido, hd também uma preocupacdo com os aspectos de formatacdo
do texto especificos para submissdo, como informa Renata: “Yeu comecei a ler

os textos, como era a estrutura, de acordo com cada banca, de acordo com
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cada um desses programas que aparecem eu olhava a escrita e procurava
fazer”. Esse interesse de conhecer o género académico, tendo como base a
observacdo dos textos escritos, a estrutura, sugere que as professoras buscam,
primordialmente, a consciéncia metatextual como uma estratégia
metalinguistica no processo de escrita académica.
O conceito de consciéncia metatextual € proposto por Gombert (1992)
e tem como foco a estrutura e organizacdo textual de géneros distintos, ou
seja, a andlise do texto através de um monitoramento intencional. Ela enfoca
0s aspectos da coeréncia, coesdo e estrutura textual destacando
especialmente denfro da coesdo as inferéncias, compatibilidade de
informacdo nova com o conhecimento prévio e a compatibilidade entre as
diferentes ideias presentes no proprio texto (Lopes, 2016, p. 55). Esse tipo de
consciéncia € evidenciado na fala de uma enfrevistada
[...] @ minha estratégia é olhar ou ler como foi que o outro fez. [...] eu
gosto muito de ler os artigos para ver como é que se deu a escrita do
oufro, para ver o que ele trouxe de novo, para ver o que eles
diferenciam um do oufro. Entdo, eu gosto de ter esse paré@metro, eu
acho que eu sé consigo (escrever um texto) depois que eu visualizo

um feito. Eu preciso visualizar uma escrita para poder me inspirar (Ana
- Enfrevista concedida aos autores).

A fala de Ana revela uma prdtica metatextual que se insere em um
campo mais amplo e complexo conhecido como metalinguagem. Essa
habilidade vai além da simples producdo de texto; ela implica um
entendimento profundo e reflexivo sobre a propria linguagem e seus diferentes
niveis de construcdo. A busca por referéncias, como a leitura de artigos,
exemplifica uma consciéncia critica que Ana desenvolve ao observar e
analisar as abordagens de outros autores. Essa dinGmica ndo apenas a inspira,
mas também a conecta a um processo de aprendizado continuo.

Dentro dessa perspectiva, a metalinguagem envolve varias habilidades
interligadas, incluindo a consciéncia fonoldgica, morfoldgica, sintatica e
metapragmatica (Gombert, 1992). Cada uma dessas dimensoes
desempenha um papel fundamental na capacidade de um individuo de ndo
apenas produzir texto, mas de compreender e analisar as estruturas que o

sustentam. A consciéncia fonoldgica, por exemplo, permite reconhecer os

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 14, p. 01 - 20, e024052, 2024.



e ISSN 2237-9460

sons das palavras, enguanto a consciéncia morfoldégica diz respeito a
compreensdo das formas e estruturas das palavras. A consciéncia sintdtica
oferece as ferramentas para organizar essas palavras em frases coerentes, e
a metapragmatica envolve a percepcdo das intfencdes comunicativas que
orientam a escrita.

Assim, a reflexdo de Ana, sobre a necessidade de visualizar uma escrita
antes de criar a sua propria, destaca a importdncia desse conjunto de
habilidades metatextuais. Ela ndo apenas busca um modelo a ser seguido,
mas também estabelece um didlogo interno que a ajuda a articular seus
pensamentos de maneira mais clara e eficaz. Esse processo de observar e
aprender com os outros € crucial para o desenvolvimento de uma escrita mais
consciente e elaborada. Alem disso, ela ilustra como a metalinguagem pode
servir como uma ponte para a construcdo de significados e a expressdo
individual na producdo textual.

De maneira resumida, Chaves e Lopes (2012, p. 26) acrescentam ainda
que

de acordo com o viés psicolinguistico, hd vdrias possibilidades de se
abordar a consciéncia linguistica ou as habilidades metalinguisticas.
Citam-se, a tfitulo de exemplo a consciéncia fonoldgica, cuja unidade
tomada para andlise € o fonema; a consciéncia morfoldgica, que
focaliza sua atencdo sobre o morfema; a consciéncia sintdtica, que
tem como unidade de andlise a frase; a consciéncia lexical, cujo foco
de interesse é a palavra. Mais recentemente, novas pesquisas tém
voltado sua atencdo & consciéncia pragmdtica (relacdo entre o
sistema linguistico e o contexto no qual a linguagem se insere) e a

consciéncia textual, que frata o monitoramento intencional do sujeito
sobre o texto.

Nesse viés de monitorar infencionalmente o texto, notamos que hd uma
precaucdo em conhecer estritamente o género produzido tendo como
objetivo a intercomunicacdo com o leitor, ou ainda, com a comunidade
cientifica. Como cita a professora Carla: “a escrita académica ela requer,
como eu disse anteriormente, algumas regras, alguns padrdes. Vocé ndo
pode pegar qualquer texto e escrever como se nGo houvesse amanha porque

alguém vai ler". Essa reproducdo dos padroes estabelecidos pelo género é
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necessaria para a insercdo desses membros na comunidade discursiva4
desejada.

A explicagcdo disso € que a permanéncia em uma comunidade
depende do dominio das regras sociais e estruturais de producdo dos géneros
textuais, tendo, como base, 0os modelos produzidos pelos membros mais
experientes da comunidade ou os modelos consagrados pelo uso (Souza;
Bassetto, 2014, p. 87).

Além de estudar as caracteristicas proprias dos géneros académicos,
faz-se imprescindivel entender as ideias cenftrais, os objetivos, os problemas
referentes a tematica do texto escrito, ou seja, partir para o campo tedrico da
pesquisa. Logo, surge a necessidade de se envolver mais diretamente com o
conteudo através da leitura e escritfa da fundamentacdo tedrica. Uma
entrevistada destaca esse ponto quando cita que “[...] tem que ter bastante
leitura para desenvolver uma boa escrita académica, uma boa
fundamentacdo, porque sendo ndo tem como vocé escrever algo que vocé
ndo I€, ndo domina” (Patricial).

Em conformidade a isso, destacamos a fala de Alice:

Se eu for escrever sobre determinado tema eu preciso me dedicarum
tempo, a uma leitura sobre esse tema ou concomitante com minha
escrifa, eu vou escrevendo e vou lendo, vou me aprofundando
naquele tfema. Se eu gosto disso, se eu fenho esse desejo de

conhecimento, se eu vejo a importancia da escrifa eu fagco isso com
prazer (Alice — Enfrevista concedida aos autores).

Todas as entrevistadas acreditam que € crucial dedicar determinado
tempo a4 leitura dos aportes tedricos do tema abordado, inclusive,
mencionaram que usam estratégias especificas para este momento do
empreendimento académico. Uma das estratégias € justamente a pratica de
fichar os textos lidos para posteriormente usd-los em formato de citacdo no

texto escrito.

Eu acho que outra dica importante, que muitas pessoas j& tinham me
dito, mas eu acabava ndo fazendo porque achava dificil, é vocé

4 Comunidades discursivas (CD) sdo agrupamentos de individuos que se unem para atingir
seus propodsitos comunicativos por meio de géneros (Swales, 1990).
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fichar o que estd lendo. Além de vocé grifar no texto, de repente vocé
criar um bloco no computador ou pegar um caderninho e ir
escrevendo, copiar mesmo o que vocé fichou e fazer um comentdrio,
e ai quando vocé voltar para aqueles textos que vocé jd leu, vocé vai
ter alium monte de coisa prontinha (Alice — Entrevista concedida aos
autores).

A fala de Alice destaca uma estratégia valiosa no dmbito da
metacognicdo, que envolve a capacidade de refletir sobre o proprio
processo de aprendizagem. Fichar o que se |1€, além de grifar e anotar, € um
ato que vai além da simples leitura; frata-se de um método de
autoconhecimento e controle dos processos cognitivos. Ao criar um bloco de
notas ou um caderno dedicado a essa prdtica, Alice transforma a leitura em
um exercicio ativo, permitindo que o conhecimento se torne mais acessivel e
reutilizavel ao longo do tempo.

Nesse contexto, a metacognicdo abrange ndo apenas a verbalizacdo
do pensamento, mas também a consciéncia sobre como aprendemos. Egito
(2019) classifica as estratégias metacognitivas em dois tipos: concretas e
abstratas. As estratégias concretas, como destacar palavras-chave e
sublinhar tfrechos significativos, sdo faciimente observaveis e proporcionam
uma forma tangivel de interagir com o texto. Por outro lado, as estratégias
abstratas, como o planejomento da leitura e o monitoramento da
compreensdo, operam em um nivel mais sutil e muitas vezes passam
despercebidas, mas sdo igualmente cruciais para uma leitura eficaz.

No campo da Educacdo, a metacognicdo € frequentemente
associada a prdaticas como: a elaboracdo de resumos e apontamentos. No
entanto, na Psicologia Cognitiva, o conceito se expande para incluir acoes
mais complexas, como a conexdo entre novas informacdoes e conhecimentos
prévios. Essa dualidade é importante, pois revela que tanto estratégias
concretas quanto abstratas sdo empregadas pelos educadores em suas
praticas didrias.

Embora, nesta pesquisa, estejamos mais voltados para a Educacdo,
optamos por ndo isolar essas duas dreas, uma vez que os dados coletados

mostraram que as professoras utilizam uma combinacdo de estratégias

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 14, p. 01 - 20, e024052, 2024.

12



e ISSN 2237-9460

metacognitivas. Essa interseccdo enfre a prdtica educacional e a
compreensdo cognitiva enriquece a experiéncia de aprendizado e revela a
complexidade das habilidades necessdrias para uma leitura critica e reflexiva.
A abordagem de Alice convida-nos a considerar que o ato de fichar textos,
além de ser uma técnica pratica, € uma oportunidade para desenvolver uma
consciéncia mais profunda sobre o proprio processo de aprendizagem,
fortalecendo, assim, a capacidade de autorregulardo e a autonomia na
formacdo do conhecimento.
Para exemplificar esse fato, selecionamos um trecho de uma
entrevistada que diz:
Eu leio o texto principal, depois eu procuro resumos para Ver se eu
conseguir entender mesmo, porque as vezes o resumo capta a ideia
principal do texto, ai depois eu vou lincando, vou pegando o que eu
captei de cada texto e vou fazendo o esqueleto, a estrutura, para
conseguir desenvolver um texto coerente (Patricia — Enfrevista
concedida aos autores).
Ainda sobre as estratégias metacognitivas ou metalinguisticas, a
professora enfatiza a releva@ncia dos fichamentos e dos resumos e insere

outras:

Os fichamentos, resumos, tento escrever, faco uma leitura, um resumo
das ideias. Ler grifando, as vezes procuro videos também, os proprios
autores se eles tiverem videos gravados, eles mesmos falando das
ideias deles para simplificar, ver se eu entendo o pensamento que estd
escrito (Patricia — Entrevista concedida aos autores).

E interessante frisarmos que a pratica de efetuar fichamentos e resumos
€ Uil tanto para o momento de leitura, como uma forma de compreensdo
das ideias, do pensamento do autor, como também para o momento da
escrita do texto académico, pois serve para guiar o raciocinio do escrevente
e ajuda na organizacdo estrutural do trabalho. E uma dica que aparece em
algumas falas como a de Carla: “[...] eu tenho os fichamentos das leituras que
eu faco e ai naqueles fichamentos eu jd vou também conversando com o
autor, com o texto, para quando eu for escrever, eu ja tenho ali uma escrita

minha, tenho a citacdo do autor, a pagina [...]".
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Uma Ultima estratégia evocada pelas professoras, decerto, é reler seus
textos escritos, sejam eles de trabalhos j& finalizados ou os pardagrafos do

proprio texto que se esta construindo, como cita a professora:

e eu lembro que eu sentei um dia, por volta de sete horas, e fiquei
escrevendo, escrevendo, escrevendo e terminei ds onze e meia da
noite. E eu disse: “pronto, eu acho que deu certo. Ta pronto, & isso
aqui.” Eu peguei os textos que eu ja tinha escrito e fui estruturando
naquilo que eles pediam. Nem sempre é assim tdo fdcil, as vezes eu
escrevo um pouco, passa outfros dias eu vou escrever mais, as vezes
apago o que escrevi antes, mas as vezes estd aqui tudo na mente, é
um trabalho que a gente ja estd tdo acostumado, jd estd tdo
familiarizado que eu realmente conclui em uma noite: eu me sentei e
escrevi. Mas alguns ndo sdo tdo fdceis assim (Renata — Entrevista
concedida aos autores).

Essa releitura da escrita € uma alternativa que viabiliza uma tomada de
consciéncia do que pode ser melhorado tanto nos aspectos microlinguisticos
(coesdo, pontuacdo, por exemplo) e macrolinguisticos (estrutura e
conteldo), como também na questdo da atuacdo profissional, como
confirma Renata: “eu, as vezes, pego alguns artigos que escrevi, alguns
projetos que desenvolvi com os meninos € vou vendo, olhando e penso: isso
foi muito legal, mas eu poderia ter feito assim, talvez se eu tivesse feito assim,
melhorar um pouco aqui”.

E perceptivel que essas verbalizacdes assinalam que o uso da escrita
académica, principalmente no que tange as reflexdes das vivéncias e
experiéncias construidas em sala de aula, permitem a criacdo de sentidos
enfre a aprendizagem dessa escritfa e a atuacdo desses docentes na

alfabetizacdo.

Relacoes de sentido entre a aprendizagem da escrita académica e a
docéncia na alfabetizagao

E cerfo que hd um desejo dos professores que se envolvem com a
escrita académica de buscar conhecimento, de aliar sua escrita ao que é
vivenciado na prdtica (Almeida; Dieb; Castro, 2023). Se pensarmos no
processo de aprendizagem da escrita na alfabetizacdo constatamos que as

criancas também necessitam desenvolver estratégias metalinguisticas.
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Isso se justifica porque a leitura, elemento essencial nessa fase escolar, €
uma atividade linguistica formal e sua aprendizagem requer que a crianca
desenvolva uma consciéncia explicita das estruturas linguisticas que deverdo
ser manipuladas infencionalmente (Maluf; Zanella; Pagnez, 2006, p. 68).

Uma crianca inserida num meio social no qual a leitura e a escrita sdo
hdbitos rofineiros, elaboraria algumas aprendizagens implicitas sobre a
linguagem escrita, mesmo antes do inicio da alfabetizacdo escolar.
Entretanto, serd preciso um esforco para colocar em prdatica as habilidades
de controle intfencional dos tratamentos linguisticos, fundamentais para a
aprendizagem da escrita propriamente dita (Maluf; Zanella; Pagnez, 2006, p.
69).

Diante dessas consideracdes, verificamos que a verbalizacdo pelo
escritfor (no caso, a crianca) sobre o seu projeto, os problemas no
desenvolvimento do texto, o estado em que ele se encontra, € um elemento
essencial para essa consciéncia no processo de escrita. Isso também requer
por parte da pessoa que "acompanha" a escrita do escritor, uma capacidade
de guestionamento, de modo a permitir ao escritor essa tomada de distancia
(Barré-De Miniac, 2002).

A partir dessa nocdo, interrogamos as professoras sobre as relacoes de
sentido feitas por elas entre a aprendizagem da escrita académica e a
atuacdo como docente alfabetizador, e uma das inferrogadas mencionou a

importdncia de enxergar a crianca como escritora:

eu acho que quando a gente escreve a gente pesquisa e as minhas
escritas sdo geralmente relacionadas & alfabetizacdo ou a temas de
escrita também. Entdo eu acho que contribui bastante por vocé se
ver como escritora, por vocé pensar no seu aluno como escritor
também (Gabriela — Entrevista concedida aos autores).

Nessa direcdo, observamos que as docentes, ao se colocarem nesse
exercicio de escrever academicamente, incorporam um lugar de
aprendentes: enconfram obstdaculos, buscam estratégias para melhor
compreender e escrever seus textos, pesquisam conhecimentos para

embasar sua escrita, entre outros.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 14, p. 01 - 20, e024052, 2024.

15



e ISSN 2237-9460

Esses procedimentos ndo sdo (ou ndo deveriaom ser) diferentes no
processo de escrita das criancas, ou seja, a verbadlizacdo da escrita
académica pode aproximar o docente e o aluno, jd que as estratégias
metalinguisticas ou metacognitivas sdo necessarias em ambos 0s processos
de aprendizagem das escritas, embora em niveis distintos. Sobre isso, Cardoso

et al. (2018, p. 10) expressam:

Esta dimensdo metacognitiva da relacdo com a escrita é fulcral no
progresso de aculturacdo do Sujeito a ordem escritural e, quando um
adulto (professor ou oufro) ou um colega mais experimentado a
escrever ajuda o aprendiz escrevente a verbalizar os procedimentos
que leva a cabo para (re)escrever, o nivel de consciéncia critica sobre
esse processo aumenta, sedimenta-se e torna-se transferivel para
outras situacoes.

Ainda nesse viés de escrever academicamente, para, de certo modo,
evocar essas estratégias no acompanhamento da escrita das criancas, as
professoras veem-se também inspiradas pelas teorias comumente
empregadas no ciclo de alfabetizacdo. A fala de Carla reflete justamente
essa inter-relacdo entre as técnicas usadas nessa etapa escolar e a prdatica

de escrita académica:

A Magda Soares fala sobre a alfabetizagdo, que as crian¢cas tém que
aprender a ler, a escrever lendo e escrevendo. Entdo, eu trago isso
muito para mim também, em nivel de academia no caso, da
universidade. Entdo, lendo e escrevendo eu percebo que eu vou
compreendendo melhor os textos que no inicio sGo muito dificeis, e
vou também melhorando a minha escrita (Carla — Entrevista
concedida aos autores).

Nesse sentido, as professoras verbalizam para além dos aspectos
gramaticais, os aspectos comunicacionais dos seus escritos, como aborda
Fldvia: *eu vou construir os meus escritos para os mais jovens, para os proximos
que virGo que vao se basear em nossos estudos, em nossos escritos como
referéncia”. Diante dessa narrativa, entendemos que as docentes que se
envolvem com a escrita académica enconfram sentidos entre essa

aprendizagem e o seu fazer docente.
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Entre eles, estdo a possibilidade de refletirem sobre as suas estratégias
no acompanhamento do desenvolvimento da escrita das criancas e a
contemplacdo das teorias e metodologias da alfabetizacdo sendo
manipuladas ndo somente pelos alunos, mas também pelas professoras.
Portanto, a aprendizagem da escrita académica por parte das docentes e 0s
modos de verbalizacdo dessa escrita servem como ponto de partida para
uma supervisdo eficiente das aprendizagens que as criancas constroem sobre
a escrita na alfabetizacdo.

Por esse motivo, é crucial que as professoras tfrabalhem essa dimensdo
com as criancas no ensino da escrita, realizando, por exemplo, feedbacks dos
escritos, a fim de que se conduza o autor-estudante aretrabalhar o seu proprio
texto. Esse acompanhamento pode ser acrescentado de uma explicacdo
verbal do autor acerca dos procedimentos e dos processos mentais investidos

na producado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as verbalizacoes de professores
alfabetizadores de escolas publicas municipais de Fortaleza-CE sobre seus
processos de escrita académica. A andlise dos dados coletados através de
entrevistas indica que esses docentes utilizam diversas estratégias
metalinguisticas e metacognitivas durante a producdo de seus textos
académicos.

Primeiramente, constatamos que a consciéncia metatextual emerge
como uma habilidade crucial, onde as professoras demonstram um
entendimento profundo dos géneros académicos e da estrutura textual
necessdria para a elaboracdo de escritos coesos e coerentes. Essa
consciéncia ndo apenas orienta sua prdtica de escrita, mas também serve
como par@dmetro para suas futuras interacdes na comunidade cientifica.

Alem disso, o uso de fichamentos e resumos das leituras realizadas €
destacado como um recurso valioso que contribui para a organizacdo do
pensamento e a estruturacdo dos textos, permitindo uma articulacdo mais

rica e fundamentada entre teoria e prdtica. Nesse sentido, as estratégias de
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narracdo e de reflexdo sobre os processos de escrita ndo sdo apenas
insfrumentos de melhoria pessoal, mas também se configuram como uma
meta cognitiva, em que as professoras se tornam reflexivas sobre sua propria
pratica pedagogica.

Os resultados também indicam que, ao se colocarem na posicdo de
aprendentes, essas docentes ndo apenas enriguecem seu proprio repertorio
de conhecimentos e habilidades metalinguisticas, mas também criam um
espaco de trocareflexiva que pode impactar diretamente o desenvolvimento
da escrita das criancas. Assim, ao enfrelacar suas experiéncias de escrita
académica com a sua pratica de alfabetizacdo cotidiana, os professores
conseguem vislumbrar a crianca ndo apenas como receptora de
conhecimento, mas como produtora ativa de sentidos e significados, um
elemento que pode servir de base para o aprimoramento das metodologias
de ensino empregadas em sala de aula.

Por fim, € imperativo reiterar que as estratégias metalinguisticas e
metacognitivas identificadas nesta pesquisa devem ser incorporadas Ao
curriculo de formacdo docente, promovendo assim um ciclo continuo de
aprendizado e desenvolvimento profissional. Essa integracdo potencializa a
formacdo de um corpo docente mais consciente e capacitado, capaz de
enfrentar os desafios da alfabetizacdo critica em um contexto em constante
transformacdo. A compreensdo mais profunda do processo de escrita
académica pode, assim, tfraduzir-se em prdaticas pedagdgicas mais efetivas,
reflexivas e contextualizadas, beneficiando ndo apenas os educadores, mas,
principalmente, os alunos.

Em nossa compreensdo, € possivel sugerir que esta investigacdo sobre
a escrita académica dos docentes possa ser expandida para incluir uma
andlise longitudinal das praticas de escrita ao longo do tempo, bem como um
estudo comparativo enfre diferentes contextos educacionais. Alem disso, a
aplicacdo de técnicas de intervencdo pedagodgica focadas no
desenvolvimento das habilidades metalinguisticas pode oferecer insights
valiosos sobre a eficdcia desses métodos na prdatica docente e no

desempenho dos alunos.
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