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RESUMO

A pesquisa articula as concepcOes piagetianas sobre moralidade e as perspectivas das criancas sobre as regras, a
partir de situagfes-problemas de cunho moral. Teve como aporte tedrico a Epistemologia Genética de Jean
Piaget (1896-1980), no que tange ao desenvolvimento do juizo moral. O objetivo geral foi analisar o juizo
emitido pelas criangas acerca da transgressdo de regras, relacionando-o ao desenvolvimento moral descrito por
Jean Piaget. O processo metodoldgico seguiu a metodologia piagetiana, consistindo na apresentacdo de dilemas
de cunho moral que foram julgados pelos sujeitos da pesquisa: 18 criangas de uma turma do 3° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, na faixa etaria de oito a dez anos, de uma escola da rede privada de ensino de
Fortaleza-Ceard. Os resultados mostraram que, apesar de todas as criangas estarem na idade da moral
heterdbnoma, conforme Piaget, a maior parte delas apresenta juizos que ja sinalizam uma autonomia nascente.
Palavras-chave: juizo moral; epistemologia genética; criancas; moralidade; regras.

ABSTRACT
The study connects Piagetian conceptions of morality with children’s perspectives on rules through moral
problem situations. Its theoretical framework was Jean Piaget’s (1896-1980) Genetic Epistemology, particularly
regarding the development of moral judgment. The general objective was to analyze children’s judgments
concerning rule violations and relate them to the moral development described by Piaget. The methodological
process followed Piaget’s method and consisted of presenting moral dilemmas to be judged by the research
participants: 18 children, aged eight to ten, from a third-grade elementary school class at a private school in
Fortaleza, Ceara, Brazil. The results showed that although all the children were at the age associated with
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heteronomous morality, according to Piaget, most expressed judgments that already indicated emerging
autonomy.
Keywords: moral judgment; genetic epistemology; children; morality; rules.

RESUMEN

La investigacion relaciona las concepciones piagetianas sobre la moralidad con las perspectivas de los nifios
respecto a las reglas, a partir de situaciones problematicas de caracter moral. Se bas6 tedricamente en la
epistemologia genética de Jean Piaget (1896-1980), en lo que se refiere al desarrollo del juicio moral. El objetivo
general fue analizar el juicio emitido por los nifios sobre la transgresion de las reglas, relacionandolo con el
desarrollo moral descrito por Jean Piaget. El proceso metodolégico siguié la metodologia piagetiana,
consistiendo en la presentacion de dilemas de caracter moral que fueron evaluados por los sujetos de la
investigacion: 18 nifios de una clase de tercer afio de la etapa inicial de la educacién primaria, con edades
comprendidas entre los ocho y los diez afios, de una escuela del sistema privado de Fortaleza, Ceara. Los
resultados mostraron que, a pesar de que todos los nifios se encontraban en la etapa de la moral heterénoma,
segln Piaget, la mayoria de ellos presentaba juicios que ya indicaban una autonomia incipiente.

Palabras clave: juicio moral; epistemologia genética; nifios; moralidad; reglas.

INTRODUCAO

Neste artigo tecemos reflexdes acerca das concepcdes piagetianas sobre a moralidade,
articulando-as as perspectivas das criancas sobre regras de jogos, a partir de situacdes-
problema envolvendo dilemas morais. Tivemos como aporte tedrico principal a
Epistemologia Genética, de Jean Piaget (1896-1980), especificamente no que tange ao
desenvolvimento do juizo moral.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar o juizo emitido pelas criancas
acerca da transgressédo de regras, relacionando-o ao desenvolvimento moral descrito por Jean
Piaget. Por sua vez, os objetivos especificos foram: verificar o respeito pelas regras e o juizo
dos sujeitos, a partir da apresentacdo de situacGes-problema e dilemas; descrever as
manifestacGes de carater moral na infancia, tal como propds Piaget.

A releitura da abordagem da moral piagetiana no contexto atual da modernidade
liquida (Bauman, 2007; 2021), faz-se necesséaria frente as transformagfes sociais que geram
novas demandas a escola e seus sujeitos. Isso porque, ainda que a tematica da moralidade na
escola seja considerada em seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e sua contemplacao
prevista na formacédo integral da crianca, orientada pelas bases legais (Brasil, 1996; 2009;
2017), n&o raro, professores sentem-se inseguros sobre como o desenvolvimento moral pode
ser trabalhado no ambiente escolar (Vinha; Tognetta, 2009).

Outrossim, sob pressdes por resultados avaliativos, comumente presentes nas redes de

educacdo, torna-se opaca a percepcdo da real importancia de uma educacdo escolar
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comprometida com o desenvolvimento da autonomia e ndo apenas com a transmissao de
valores, limites e regras para o funcionamento das relagcdes em sala de aula.

O presente artigo apresenta cinco secdes, sendo esta, a primeira, referente a
introducdo, com a tematica, o objeto de estudo e 0s objetivos da pesquisa. A segunda descreve
a metodologia adotada; a terceira consiste na fundamentacdo teérica de Jean Piaget sobre a
Epistemologia Genética e sobre o juizo moral infantil. A quarta se¢do discute os resultados
produzidos pela pesquisa e, por ultimo, a quinta secdo traz as consideracfes finais, com a

retomada dos objetivos e as contribuicdes das discussdes sdo evidenciadas.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada seguiu os passos da utilizada por Piaget no desenvolvimento
de sua tese acerca do juizo moral infantil. Nessa direcdo, para investigar as concepcgdes de
regras e o fendmeno do realismo moral®, elencamos como sujeitos da pesquisa 18 alunos do
3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do turno da manha, de uma escola da rede
privada de ensino, localizada do municipio de Fortaleza-Ceard. As criancas, na faixa etaria
média de oito anos de idade, foram o foco da andlise, todavia, pelo fato de ser uma relacéo
entre sujeitos, a pesquisadora, neste caso, a professora que atuava na turma, constituiu-se
parte integrante (Neves; Domingues, 2007).

A participagdo dos alunos deu-se em momentos diversos da aula, de carater voluntario
e com consentimento dos pais. Garantimos 0 anonimato dos participantes a partir das normas
gue regem as pesquisas nas Ciéncias Humanas e Sociais, desenvolvidas com seres humanos,
resguardados pela Resolugdo n° 510/2016 (Brasil, 2016).

O ambiente escolar como cenario empirico deu-se pelo fato de possibilitar as criangas
situacBes de moralidade expressas através do respeito ao proximo, do respeito as regras, da
cooperacdo, da socializacdo de experiéncias, portanto, situacdes que propiciam a construcao
moral. A escola em questdo contempla em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), entre
outros tedricos que fundamentam sua proposta, Piaget, cujos ideais norteiam as acles la
realizadas e almejadas, como o respeito aos estagios do desenvolvimento da crianca e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.

! A crianga tende a tratar as regras como verdades absolutas e mesmo sagradas, impostas pela natureza ou por
Deus.
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Ademais, foi aplicada a metodologia piagetiana de comparacao de historias ou dilemas
morais e a solicitagdo da emissdo de juizos pelas criancas, em situacdo de sala de aula em
forma de problemas e situagdes propostas pela professora/pesquisadora. No entanto, a
aplicacdo dos dilemas foi coletiva e ndo individual, como fez o teorico, pois a dindmica de
apresentacdo dos dilemas aconteceu em forma de debates, com o registro escrito de seus
posicionamentos e emissdo de juizos no diario de campo da pesquisa.

Dessa forma, apresentamos uma situacdo-problema em sala, visando a um debate
dirigido, tendo por base um dos dilemas que Piaget (1994) utilizou-se em sua investigacdo
sobre o realismo moral, presente na fase da heteronomia. Fizemos uma analogia as historias
de Augusto e Jalio (descritas previamente), contudo, utilizamo-nos de uma situagdo ficticia
envolvendo jogos de regras, tendo em vista a proximidade da turma com situacdes dessa

natureza.

A EPISTEMOLOGIA GENETICA: relacBes entre o
desenvolvimento da moralidade e o desenvolvimento da
inteligéncia

Jean William Fritz Piaget, bidlogo de formacdo, inaugurou, na Psicologia, uma
abordagem que ficou conhecida como Epistemologia Genética, por seu carater metodoldgico
experimental e a busca pela origem e a evolucdo do conhecimento humano. Tornou-se
psiclogo do desenvolvimento ao estudar e descrever a forma como as criangas explicitam o
conhecimento da realidade, descrevendo a construcdo de estruturas de pensamento pela
crianca que explica a passagem de um conhecimento menos elaborado para um mais
elaborado. Exp6s precisamente sua teoria de que a ldgica do pensamento da crianca difere-se,
em muito, da lo6gica do adulto e que as estruturas de funcionamento mental mais arcaicas
(como os automatismos, reflexos, entre outras) vao sendo substituidas pela construcdo
progressiva de estruturas cada vez mais elaboradas que caracterizam, portanto, 0 pensamento
e sua evolucdo ao longo do desenvolvimento humano.

O método clinico, utilizado pelo teérico para conhecer o pensamento infantil em seu
estado espontaneo fornece-nos, além de uma proposta fertil para os estudos acerca do
desenvolvimento cognitivo infantil, pistas para uma abordagem educacional centrada na

interacdo entre a crianca e 0 meio. Assim, o tedrico partiu da observacéo das agdes ligadas a
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linguagem, explorando as concepcdes das criangas sobre a natureza, a moral, a realidade
fisica, social.

Nessa direcdo, Piaget entrevistou e observou as criancas em situacdes de jogo de
regras, analisando suas concepg¢des sobre a origem e a validade das regras em paralelo ao
juizo infantil emitido sobre situa¢Ges-dilemas de cunho moral (Piaget, 1994). Percebeu, com
isso, que o desenvolvimento moral infantil estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento
cognitivo, pois, a medida que este avanca, a criancga, possivelmente, torna-se capaz de melhor
avaliar situacbes que envolvem juizo moral (como o sentimento de justica, igualdade,
cooperagao) que sdo construidos na crescente capacidade de se colocar no lugar do outro e de
refletir sobre seu ponto de vista.

Dessa maneira, concluiu, sobre o paralelismo entre desenvolvimento moral e evolugédo
intelectual, que, “antes de tudo, ¢ permitido dizer, em certo sentido, que nem as normas
logicas nem as normas morais sdo inatas na consciéncia individual” (Piaget, 1994, p. 296), de
modo que as conexdes necessarias impdem-se gradualmente, no decorrer da prépria evolugdo
do sujeito. Assim, o desenvolvimento da moral tende a uma busca de equilibrio, tal como a
tendéncia observada pelo tedrico sobre 0 mecanismo intelectual humano.

No dominio do desenvolvimento intelectual assiste-se ao duplo fenémeno de formacéo
das estruturas, em que podemos ver passo a passo 0s primeiros delineamentos e o processo de
acabamento, ou seja, da constituicdo de etapas de equilibrio. Um bom exemplo trata-se da
organizacdo dos numeros pela crianca, que se consegue seguir desde o conhecimento dos
numerais (1, 2, 3...) até a descoberta da sucesséo e da aditividade dos nimeros, de maneira
que “Num momento dado, tal estrutura é pois, constituida e atinge sua etapa de equilibrio; e
este equilibrio é tdo estavel que os nimeros inteiros ndo se modificardo mais durante toda a
vida, integrando-se em sistemas mais complexos” (Piaget, 1975, p. 363).

E como o pensamento constitui as normas e regras morais dentro deste equilibrio?
Bastaria que a organizagdo afetiva e funcional do individuo tivesse acesso as regras e 0
pensamento encarregar-se-ia de tomar consciéncia destas? Piaget (1994) alerta-nos que a
tomada de consciéncia sobre a moral ndo é tdo simples e encontra-se ligada a um conjunto de
condicBes psicologicas, a saber: (1%) o contato social que insere 0 sujeito no mundo regido por
leis e regras externas a esse individuo; (2%) as relagbes assimétricas que se estabelecem
espontaneamente entre o adulto e a crianga - que constituem um primeiro tipo de controle
I6gico e moral - que leva a consciéncia inicial de um dever imposto por outrem e, por

consequéncia, a um respeito unilateral mediante coagdo; por fim, (3% a condicdo de que a
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consciéncia seja capaz de apreciar o valor das regras propostas ou impostas nas relacoes
sociais, pois, somente assim, uma conduta pode ser qualificada de moral. Desse modo, Piaget
(1994) afirma que a cooperacdo “Tende para a tomada de consciéncia da ldgica das relaces,
para a reciprocidade no plano intelectual, acarretando, necessariamente, a elaboracdo daquelas
leis de perspectiva que séo as operacdes proprias dos sistemas de relagbes” (Piaget, 1994, p.
300).

E da lugar, no plano moral, a transformacdes exatamente paralelas as que se
presenciam no dominio intelectual. Vejamos, a seguir, como esse te0rico apresenta essa

evolugdo moral da crianga.

O DESENVOLVIMENTO MORAL.: andlise da pratica e consciéncia das

regras

E preciso destacar que Piaget (1994) analisou o lado racional da moral, abstendo-se de
uma discussdo sobre os motivos ou a pratica efetiva das acfes morais, debrucando-se sobre a
inteligéncia moral, ou mesmo a descri¢do do juizo emitido pelo sujeito, ao avaliar uma acdo
ou contetido moral. A moral, como premissa para este empreendimento teérico do estudioso,
€ um conjunto de regras sociais a serem obedecidas. Desse modo, os estudos sobre o
desenvolvimento moral concentram a atencdo, inicialmente, nas regras, na sua observancia,
no sentimento de obrigatoriedade até a concepgdo delas no pensamento infantil.

A observacao de criangcas em situacdo de jogos de regras, meninos jogando bolas de
gude e meninas jogando amarelinha, forneceu ao tedrico dados sobre a préatica das regras
diante das atitudes dos jogadores no que tange ao conhecimento e a obediéncia as regras
desses jogos. Nessa direcéo, atentou para a relacdo que se fazia presente entre a forma como
as criangas percebiam e respeitavam as regras, bem como a forma como isso se dava na
pratica. Assim, foi possivel estabelecer relacGes e aproximacoes entre duas realidades morais
identificadas, inicialmente, na analogia entre as regras do jogo e as regras morais: a pratica
das regras e a consciéncia das regras.

Quanto a prética das regras, o tedrico refere-se a forma como as criangas aplicam as
regras que conhecem, identificando suas condutas e, a partir disso, classificando-as,
ascendentemente, em quatro estagios:

1°) Estagio motor ou individual: A criangca manipula os objetos do jogo a partir de sua

propria atividade, mantendo, assim, um carater de individualidade na brincadeira. As
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regras sao puramente motoras (repeticbes de algum efeito agradavel, por exemplo) e
0s esquemas ritualizados que surgem séo criagdes do proprio individuo;
2°) Estagio egocéntrico: A crianca comeca a imitar acfes e regras recebidas pelo
contato social, de forma que, mesmo quando acompanhada, continua jogando
individualmente. Dessa forma, nesse estigio, ha uma escassez de interagdo, sendo
pouca a importancia dada a regra do jogo e, muito embora a crianga sinta prazer em
conseguir acertar no jogo (seu jogo), é um prazer motor, assim como 0 gque ocorre no
estdgio motor ou individual, e ndo, ainda, um prazer social, coletivo. Todavia, Piaget
(1994) afirma que a imitacdo reciproca entre as criangas dessa fase € o inicio da regra;
3% Estagio da cooperacdo nascente: Surge o interesse de vencer a partida, uma vez
que o interesse psicomotor da lugar a um interesse mais social. E o estagio da
necessidade do entendimento do jogo e é nesse momento (durante o jogo) que as
criangas conseguem, verdadeiramente, se entender. Todavia, a crianga aqui ndo se
sente ainda interessada pela legislacdo do jogo que esta participando, havendo,
inclusive, discordancia entre os participantes. Este interesse surge somente no estagio
seguinte;
4°) Estagio da codificacdo das regras: Quando a crianca passa a respeitar as regras e
compreendé-las, assim como desenvolve o gosto pela discussdo saudavel destas. Nesse
estagio, passa a ser possivel a mudanga no codigo de regras do jogo, desde que todos
0s participantes concordem, algo inaceitavel nos estagios anteriores.
Por sua vez, a segunda realidade moral diz respeito a consciéncia das regras ou “como
a crianca sente e interpreta, para si, essas regras, percebe-se que ela as assimila
inconscientemente ao conjunto das recomendacdes as quais € submetida” (Piaget, 1994, p.50).
Aqui, ele questiona as criancas sobre a origem, a legitimidade e a validade das regras,
distinguidas pelos trés estagios ou etapas da consciéncia das regras:
1° estgio: a regra ndo € coercitiva porque € executada como interessante e ndo como
realidade obrigatéria. Assim, na procura de satisfazer prazeres simbolicos ou motores, a
crianca, rapidamente, adquire habitos que constituem espécies de regras individuais;
2° estagio: a regra é considerada sagrada e intangivel, de origem adulta e eterna. Essa
fase “se inicia quando, por imitacdo ou contato verbal, [a crianca] comeca a querer jogar de
acordo com as regras recebidas do exterior” (Piaget, 1994, p. 50);
3° estagio: a regra é acordada por consenso mutuo, cujo respeito é obrigatdrio (para ser

leal). O tedrico afirma que, a partir desse momento, “a regra ¢ concebida como uma livre
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decisdo das préprias consciéncias. Ndo é mais coercitiva nem exterior: pode ser modificada e
adaptada as tendéncias do grupo” (Piaget, 1994, p. 64).

Ap0s tais descricOes, o estudioso concluiu que existe, seguramente, uma relacdo entre
0S quatro estagios da pratica das regras e o0s trés estagios da consciéncia destas. Concluiu
também que, no inicio da infancia, a regra coletiva é algo totalmente exterior ao mundo da
crianga, por esse fato é considerada inviolavel, sendo somente aos poucos interiorizada pelo
individuo, de forma a ser percebida como um acordo por parte de seus pares. Quanto a
pratica, considerou naturais as diferencas existentes entre o respeito mistico (dos primeiros
estagios) e o respeito racional (dos Gltimos estagios): quando h& misticismo, o conhecimento e
uso da regra sdo elementares; j& quando h& racionalidade, tal conhecimento e uso séo
cumpridos por adesdo consciente.

Essa primeira compreensdo do teorico sobre a realidade moral a partir da pratica e
consciéncia das regras corroboram para a sua tese da existéncia de um desenvolvimento moral
da crianca que ja podemos assistir a uma crescente compreensdo e tomada de consciéncia.
Nesta, a moral avanca no sentido de uma cooperagao entre 0s sujeitos e da construcdo de uma
moralidade para além da simples obediéncia as regras.

No entanto, esses primeiros achados piagetianos sobre o desenvolvimento moral a
proposito das regras do jogo, demonstram que as primeiras formas da consciéncia do dever na
crianca sao, essencialmente, formas de heteronomia. Em linhas gerais, o estudioso vai-se
interessar pelos efeitos da coacdo moral sobre a evolugéo da crianca e aponta que “A coa¢ao
moral é parente muito préximo da coacdo intelectual, e o absoluto literal que a criangca mais
ou menos atribui as regras recebidas de fora, assemelha-se, de perto, como veremos, as
atitudes que adota a respeito da linguagem ou das realidades intelectuais impostas pelo
adulto” (Piaget, 1994, p. 93).

Ao deduzir assim, a existéncia de um desenvolvimento moral na crianca, Piaget volta-
se para 0 juizo das criancas, buscando, em suas concepc¢des acerca dos deveres morais,
confirmar as tendéncias encontradas a respeito das regras do jogo, assim como esclarecer 0s
efeitos da coacdo adulta sobre o desenvolvimento da moralidade infantil. 1sso, segundo La
Taille (1992), pelo fato de acreditar que o ingresso da crianga na moralidade, certamente,
dava-se pela imposicdo dos adultos (geralmente os pais) de diversos deveres, tais como: nao

pegar o que ndo lhe pertence, ndo mentir, entre outras ordens.
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O JUIZO MORAL DAS CRIANCAS: realismo moral e autonomia

Como forma de verificacdo de sua hipdtese, Piaget (1994) investigou a percepcao das
criancas sobre o dever moral em situagbes que envolviam a mentira, o dano material e o
roubo, incumbindo-lhes o papel de julgar essas situagdes. Utilizando tal estratégia, o
pesquisador descreve fenbmenos muito peculiares presentes na primeira fase moral da

crianca, a heteronomia, como o Realismo Moral, que apresenta trés caracteristicas:

1) E considerado bom todo ato que revela uma obediéncia as regras ou aos adultos
que as impuseram; 2) é ao pé da letra, e ndo no seu espirito, que as regras sdo
interpretadas; 3) ha uma concepgdo objetiva da responsabilidade, ou seja, julga-se
pelas consequéncias dos atos e ndo pela intencionalidade daqueles que agiram (La
Taille, 1992, p. 51).

Como exemplo, observemos os dilemas criados por Piaget (1992) e expostos aos
sujeitos de sua investigacao:

[Dilema 1]: Havia um menino chamado Jalio. Seu pai saiu de casa e Julio pensou
como seria divertido brincar com a caneta-tinteiro do pai. Ao pegar a caneta deixou-
a cair da méo, o que provocou uma pequena mancha no tapete da sala. [Dilema 2]:
Um menino chamado Augusto notou que o tinteiro de seu pai estava vazio. Quando
seu pai saiu, teve a ideia de enché-lo para que o pai, ao retornar, o encontrasse cheio.
Porém, ao abrir o vidro de tinta, deixou que derramasse, 0 que causou uma enorme
mancha no forro da mesa (Piaget, 1992, apud Duska; Whelan, 1994, p. 29).

A crianca, na fase do realismo moral, considerara mais culpado Augusto, que, apesar
de sem querer, fez uma mancha maior do que a feita por Jalio. Isso pelo fato de que, em seu
juizo guanto ao dano material, analisard quem provocou o0 dano maior € ndo quem teve ou nao
intencdo de fazé-lo, ou seja, seu julgamento é feito com base no aspecto exterior e nao interior
(intencionalidade do autor da acgdo). Dessa maneira, a culpa é baseada na responsabilidade
objetiva do autor.

Quanto a mentira, o que importa para o “juiz” ¢ o que, de fato, o autor da mentira
disse, e ndo o que quis dizer. La Taille (1992) explica que frases usuais ou exageradas como
“estou com uma fome de ledo” podem ser vistas pela crianga na fase do realismo moral como
uma mentira mais grave do que a contida na frase “estou doente demais para ir a aula hoje”
(situacdo inventada por uma crianga que ndo estd doente, apenas ndo quer ir & aula). Logo,
afirma o autor, a mentira ndo é entendida como intencionalmente enganadora para beneficio

préprio, mas uma distor¢do da realidade.
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O fato de os personagens das histérias acima terem agido com ou sem
intencionalidade, ndo concorre como critério no julgamento da crianca sobre a gravidade da
acao ou na sua escolha do mais culpado, pois o que Ihe chama a atencdo é a distancia da
realidade (no caso da mentira) ou o dano material (nos desajeitamentos). Os critérios no
julgamento da crianga s6 mudardo “quando ela compreender os deveres como decorrentes de
obrigagfes mutuas, que implicam acordo entre as consciéncias, e ndo mera conformidade das
acOes a determinados mandamentos” (La Taille, 1992, p. 52).

A forca desses mandamentos exteriores sobre a moralidade é explorada por Piaget
(1994) no estudo sobre a justica, apresentando dilemas as criangcas contendo temas a elas
referentes, tais como a relacdo com a autoridade, o conceito de justica e as validades das
sancOes. A hipdtese que observa no juizo das criancas, a partir das conclusfes anteriores,
referentes as morais da coacdo e da cooperacao, € de uma justica imanente, na qual “A crianga
deve admitir, no decorrer dos primeiros anos, a existéncia de san¢des automaticas, que
emanam das proprias coisas, e, sem duvida, deve renunciar posteriormente tal crenca, sob a
influéncia de circunstancias relacionadas com seu desenvolvimento moral” (Piaget, 1994, p.
192-3).

Nas situacOes dos dilemas, tal justica foi observada quando a crianga julgava uma
historia em que havia algum tipo de delito ou transgressao e atribuia uma sancdo automatica,
Ccomo se esperasse uma justica certa e inerente a cada mau ato praticado. Como exemplo,
podemos imaginar uma crianca que, ao se deparar com diversos tipos de chocolates em uma
loja qualquer, ndo se contém e pega escondido alguns para si. Ao sair da loja, tropeca e cai.
Nesse caso, 0 julgamento da crianga, ainda na heteronomia, segundo o tedrico em questéo, €
de que a crianca da historia tropecou porque pegou os chocolates. Ou seja, a natureza
encarregou-se de agir, castigando-a, pois, na concepcdo heterbnoma, toda e qualquer espécie
de delito sera castigado, como uma espécie de causalidade magica da justica, como também
observou nas propriedades do pensamento infantil.

De toda forma, a crianga sinaliza o entendimento de que existe a necessidade de se
punir ou restabelecer algum equilibrio quando se comete um delito, ou seja, a necessidade de
justica, ainda que imanente. Por isso, cabe a Piaget (1994) investigar a relagdo entre as
sancOes e a justica e, novamente, 0 peso da coacdo adulta sobre essa nogdo moral por
exceléncia, a justica. Para ele, haveria dois conceitos de justi¢a vigentes: um em que a propria
nogdo de justica é inseparavel da sangdo e define-se pela correlacéo entre o ato cometido e sua

retribuicdo (retributiva) e outro que implica apenas a ideia de igualdade (distributiva).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 16, 026041, p. 1-19, 2026 | ISSN 2237-9460
d ] 10.24065/re.\V16i1.3204

10



Téassia Fernandes Ferreira; Katia Maria de Moura Evéncio

Assim, o tedrico acessa indiretamente as no¢des de justica da crianga, propondo
dilemas de julgamento que envolvem a decisdo sobre as sangdes e distingue, no julgamento
delas, as sancbes expiatorias, principalmente entre as mais novas e as sanc¢Ges por
reciprocidade, em média, encontradas nas criangas mais velhas.

As sancdes expiatorias parecem originar-se de uma justica mais diretamente ligada a
coagdo adulta, em que “para uns, a sancdo ¢ justa e necessaria; ¢ tanto mais justa quanto mais
severa; é eficaz no sentido de que a crianca devidamente castigada sabera, melhor que outra,
cumprir seu dever” (Piaget, 1994, p. 158). Essa percepcdo da sancdo constitui a mais
primitiva nogao de justica, no sentido ndo cronoldgico, mas por se atribuir a “mais carregada
de elementos que serdo eliminados no decorrer do desenvolvimento mental” (Piaget, 1994, p.
157-158).

E o que observaremos na aplicacdo, pelas criancas, de sancdes por reciprocidade, em
que, principalmente, para as criangas mais velhas “A expiacdo ndo constitui uma necessidade
moral: entre as san¢Ges possiveis, as Unicas justas sdo aquelas que exigem uma restituicdo, ou
que fazem o culpado suportar as consequéncias de sua falta, ou ainda que consistem num
tratamento de simples reciprocidade” (Piaget, 1994, p. 158-159).

Utilizemos, para uma melhor compreensdo sobre as sanc¢des, o exemplo ha pouco
citado, da crianca que mentiu para ndo ir a escola: O que se deveria fazer em relacdo a atitude
dessa criangca? Que punicdo seria mais justa para ela? 1) passar uma semana sem brincar com
seus colegas da vizinhanca ou, 2) num Unico momento dizer-lhe que, devido a sua mentira,
seus pais perderiam a confianca nela?

As criangas que expressam uma compreensdo de justica retributiva, reforcada pelo
realismo moral, segundo as consideracfes de Piaget (1932), opinariam afirmando que a
punicdo mais juta para o delito da mentira seria a de nimero 1, a qual se enquadra na san¢do
expiatdria, que em nada tem relacdo com o fato de a crianca ter mentido. A punicdo 2 ndo tem
muito valor para a crianca do realismo moral porque ela ndo esté interessada, ou melhor, ndo
compreende a necessidade de “marcar, pela san¢ao, a ruptura do lago de solidariedade, ou em
fazer sentir a necessidade da reciprocidade: hd predominancia nitida da san¢do expiatoria”
(Piaget, 1932 apud La Taille, 1992, p. 54). Isso porque acredita, na verdade, que quanto mais
duro for o castigo, mais eficaz sera para que o castigado aprenda “a licao”. A esse respeito, a
pesquisa de Piaget (1994), realizada com, aproximadamente, 100 criancas, leva a crer que

parece haver uma evolucdo nos julgamentos de justica retributiva com a idade; as criancas
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pequenas (6-7anos) sdo mais levadas para a san¢ao expiatoria e as maiores para a san¢ao por
reciprocidade.

No entanto, o teodrico faz duas consideracBes, a saber: (1) independentemente do
achado evolutivo que pode conferir um status de estagio ascendente, ha um problema de
tipologia: “h4a mentalidades irredutivelmente ligadas a ideia de expiacdo [...] que estas
mentalidades sejam o produto de uma certa educacdo familiar, social e religiosa, é evidente”
(1994, p. 165). Assim, essas subsistem mesmo com o passar dos anos, 0 que nao
surpreenderia se, em meios diferentes, encontrassemos 0s resultados dos interrogatorios
completamente diferentes; (2) a severidade com que as proprias criangas escolhem as varias
punigdes propostas leva a crer que “[...] o individuo limitar-se-& a pensar nas punicoes as
quais est4 habituado, isto &, as sancdes ‘arbitrarias’ e expiatorias™ (Piaget, 1994, p. 165).

Entdo, como a crianca chega a uma segunda e mais abrangente compreensdo de

justica, ou seja, a distributiva (por equidade)? O tedrico responde, afirmando que:

Por mais dificil que seja o interrogatério sobre estes assuntos delicados, e por mais
viciadas que sejam as respostas com toda uma fraseologia devida as teorias morais
do adulto, os resultados obtidos parecem convergir em suas linhas gerais. Falam a
favor da existéncia de uma lei de evolugio no desenvolvimento moral da crianga. E
preciso distinguir, no dominio da justica retributiva, dois tipos de reacdo, um
baseado na nocdo de expiacdo, outro na reciprocidade. E, embora encontremos em
quase qualquer idade representantes destes dois tipos, o segundo tenderia,
entretanto, a predominar sobre o primeiro (Piaget, 1994, p. 176).

Nessa direcdo, Piaget (1994, p. 156) chegara a conclusdo de que, ainda que,
normalmente, seja refor¢cado naturalmente pelos exemplos dos adultos, o sentimento de
justica, por vezes, independe de tal influéncia, ndo requerendo, para se desenvolver, “sendo o

respeito mutuo e a solidariedade entre criangas”. O autor procura demonstrar que:

As ideias igualitarias se impdem, em fungdo da cooperacdo, e constituem, assim,
uma forma de justica que, sem estar em contradi¢do com as formas evoluidas da
justica retributiva (a sancéo por reciprocidade € devida, justamente, aos progressos
destas nocoes), se opbe as formas primitivas de san¢do e termina, mesmo, por fazer
que a igualdade tenha primazia sobre a retribuicdo, sempre que haja conflito entre
elas (Piaget, 1994, p. 200).

Em resumo, Piaget (1932, apud Aradjo, 1999, p. 102) compreendeu e descreveu a
moralidade infantil em duas realidades ascendentes, mas ndo excludentes: a “Moral da
coacdo” e a “Moral da coopera¢do”. Na primeira, a crianca tem pelo adulto um respeito

unilateral, tipicamente caracteristica da fase egocéntrica. As san¢Bes que os adultos aplicam
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as criancas também sdo base desse tipo de moral, assim como as regras e 0s valores expressos
pelos adultos (sociedade) sdo assumidos heteronomamente, ou seja, como indiscutiveis e
devidos.

Ja na moral da cooperacéo, o respeito que a crianca tem pelo adulto € mdtuo, ndo mais
unilateral, e as relacdes sao de reciprocidade (troca justa), proporcionando a essa crianga uma
avaliacdo das regras e valores a partir de sua necessidade para a melhora ou manutencgéo das
relacGes entre as pessoas, motivo pelo qual a moral da cooperacdo também é chamada de
moral autbnoma, por ser assentida no entendimento do valor moral das acfes e na adesao as
regras a partir desse entendimento. Nesse sentido, Aradjo (1999) afirma que “Embora facam
parte de um mesmo processo psicogenético construido pelo sujeito, e estejam presentes em
todas as instancias de sua vida social, esses dois tipos de moral se contrapdem, existindo uma
tendéncia para o prevalecimento da moral da cooperagdo sobre o da coacdo” (Araujo, 1999, p.
102).

Isso, em parte, pode ser explicado porque a cooperagdo, nos estudos de Piaget, surge
como elemento fundamental do desenvolvimento moral e cognitivo da crianca. E somente por
meio da cooperacdo que o individuo passa a sair de seu egocentrismo, ao passo que descentra
seu pensamento, tirando o foco de si mesmo e passando a interagir com 0 mundo externo,
visto que ela ¢ um “processo de relagdo interpessoal e, antes de mais nada, um fator que
influencia o desenvolvimento social, moral, cognitivo e, consequentemente, da personalidade
do individuo” (Aratijo, 1999, p. 103).

Nesse sentido, Aradjo (1999) acredita também que o egocentrismo infantil é algo téo
forte que acaba por retardar a cooperacao e, aliado ao autoritarismo dos pais, da escola e das
instituicGes sociais, contribui para manter a crianca sob o julgo de uma moral da coacédo,
heteronoma. Todavia, vale ressaltar que, apesar das caracteristicas da coacdo, Piaget (1932) a
reconhece como necessaria a trajetoria do individuo até a autonomia.

Ademais, ressaltamos também que o desenvolvimento humano néo é igual em todas as
pessoas e que as idades sdo apenas referéncias utilizadas para nortear nossa compreensdo
acerca do assunto, ndo se tratando, entdo, de limites fixos, pois cada ser humano € Unico e
apresenta variagdes no desenvolvimento, de acordo com seu ritmo proprio e seu ambiente
sociocultural, o que pode acelera-lo ou retarda-lo.

A moral expressa por uma crianc¢a, por exemplo, ndo pode ser definida/nomeada tendo
como critério principal a idade, pois apresenta condi¢cBes de transitoriedade que tornam

impossivel enquadrar em um “periodo” pessoas de determinada faixa etaria que atendam, com
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exatiddo, todas as caracteristicas deste. Por vezes, a crianca heterbnoma apresenta sinais de
autonomia que seus colegas, da mesma idade, ndo apresentam. Em contrapartida, como é
possivel observar em nosso cotidiano, ha pessoas adultas que se julgam autbnomas, mas
podem agir com tracos tipicos da heteronomia, segundo o ambiente ou as instituicdes em que
estdo inseridas.

E nesse sentido que Piaget (1994) advoga a favor de relagBes reciprocas, baseadas na

cooperagdo, como caminho ao desenvolvimento da autonomia:

Quando constatamos a resisténcia sistematica dos alunos ao método autoritario e a
admiravel engenhosidade empregada pelas criangas de todas as regides para escapar
a coacdo disciplinar, ndo podemos abster-nos de considerar como defeituoso um
sistema que desperdica tantas energias em lugar de empregé-las na cooperacéo |...]
S6 concebemos uma disciplina interior na medida em que o trabalho admite a maior
parte de iniciativa e de atividade espontanea por parte da crianca (Piaget, 1994, p.
271).

Assim, a moralidade infantil descrita pelo tedrico pode ser observada em ambientes
que favorecam o desenvolvimento da criancga, tanto intelectual, quanto moral, em vivéncias
que envolvam as relagdes interpessoais, 0 contato com as regras e a possibilidade de exercita-
las em contextos diversos. Como melhor exemplo desses ambientes e vivéncias, temos a
escola, onde, principalmente, no contexto da sala de aula, a crianca experimenta, por anos de
sua vida, situacdes cotidianas das quais pode extrair reflexdes e aprendizagens que lhes
guiardo por todas as etapas de sua vida. E nesse sentido que esta pesquisa retoma a
metodologia piagetiana de estudo do juizo moral infantil, como apresentaremos a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSOES: o juizo moral vai a escola?

Apresentamos a turma um dilema envolvendo o uso e a transgressdo de regras, com o
intuito de verificar tanto a consciéncia das regras, como o valor e a lealdade que a turma lhes
atribuia. Explicamos que se tratava de duas situacdes envolvendo regras de jogos e que
qgueriamos a opinido deles acerca das atitudes das personagens envolvidas, quais sejam
Camila e Gabriel (ambos ficticios) que, em determinado jogo de regras, utilizaram uma carta
proibida (a menina utilizara sem saber e acabara por ganhar o jogo no final; 0 menino utilizara
sabendo, porém perdera 0 jogo).

A seguir, as situacdes na integra, tal qual foram lidas para a turma:
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Quadro 1 - Situacdo-problema 1

Camila foi convidada por seus amigos a participar de um jogo de cartas, totalmente desconhecido por ela.
Como havia muitas regras, ela ndo conseguiu se apropriar de todas e acabou por usar uma carta considerada
proibida (quem tirasse essa carta deveria devolvé-la). Ninguém imaginou que ela estivesse usando a tal carta.
Usou-a quatro vezes e, por conta de seu uso, foi vencedora da partida, rapidamente.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Quadro 2 - Situagdo-problema 2

Gabriel foi convidado a jogar 0 mesmo jogo de cartas, cujas regras ele conhecia bem, pois sempre jogava com
seus amigos. Sabendo da carta proibida, optou por usa-la mesmo assim, para tentar ganhar a partida. Usou-a
uma vez sO e ndo conseguiu ganhar, portanto continuou a jogar sem usa-la novamente.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os alunos ouviram atentamente as duas historias e, em seguida, 0 seguinte
guestionamento lhes foi feito: As criancas fizeram algo errado? Alguma é mais culpada?
Quem estd mais errado(a): Camila, que usou a carta quatro vezes sem lembrar que era
proibida, e ganhou o jogo por isso, ou Gabriel, que sabia de sua proibi¢cdo e, mesmo assim,
usou-a uma vez na intencdo de ganhar o jogo, mas perdeu-0?

A pedido da turma, lemos as histérias novamente, de forma pausada e, ao término,
solicitamos que levantasse o bragco quem achasse que Camila era a mais culpada/errada. Em
sequida, pedimos que fizesse a mesma coisa quem achasse que Gabriel tinha mais culpa. Por
fim, perguntamos quem ali achava que os dois eram culpados (nesse momento a maior parte
da turma, incluindo os trés que optaram por ndo votar anteriormente, de forma agitada,

posicionaram-se). Para melhor visualizacdo das respostas, elaboramos o Grafico 1 a seguir:

Gréfico 1 - Respostas da turma as situacoes apresentadas

Composi¢ao Percentual do Julgamento Moral (N=18)

Abstencdes - Transicao
(3 alunos; 16.6%)

Realismo Moral - Camila
(5 alunos; 27.8%)

Julgamento Auténomo - Gabriel
(10 alunos; 55.6%)

Fonte: Dados da pesquisa (2026).
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Os votos contabilizados mostram o seguinte resultado: dos dezoito alunos presentes na
sala de aula, dez julgaram como mais errado o Gabriel (0 que corresponde a 55,6% do total de
alunos); somente cinco consideraram que Camila era a mais errada (27,8%), trés abstiveram-
se (16,6%).

Dos alunos que quiseram posicionar-se, destacamos Diogo (de 8 anos e 10 meses), que
achou inadmissivel acusarem Camila de ser mais errada que Gabriel, visto que ela “trapaceou
sem saber” como dissera (ou seja, ele também a considerou errada, porém em um grau menor
do que Gabriel) e Carlos (8 anos e 7 meses), para quem Gabriel estava “totalmente errado”,
uma vez que, segundo ele, ndo deveria ter usado a carta sabendo que era proibida, enquanto
“a Camila usou quatro vezes, mas era boazinha porque ela nem sabia. Ela ndo t4& nem um
pingo errada”. Ao notarmos sua convic¢ao no julgamento sobre a a¢do de Camila, narramos
novamente a hipdtese dessa personagem para nos certificar de que Carlos havia entendido
corretamente. No fim, o aluno reafirmou que: “Claro que ela néo ta errada, porque ela sé
usou porque esqueceu, ela ndo enrolou”.

Nesse rapido debate com as criancas, temos a personagem Camila, que usou a carta
sem lembrar que era proibida e teve como ‘“dano” maior (aos olhos do grupo, vencer
constitui-se como um dano aos demais jogadores da partida) ganhar o jogo. E Gabriel que,
por sua vez, usara a carta conhecendo muito bem as regras e ndo teve, como consequéncia
dessa a¢do, um “dano” muito grande, pois ndo ganhara a partida. A maior parte das criangas
reconheceu a parcela de culpa de Camila, que errou mais vezes, mas sem querer; todavia,
julgou mais culpada a acéo de Gabriel, que errou menos vezes, mas consciente do erro.

Dessa forma, o julgamento que a maioria da turma fez dos dois personagens foi
fundamentado no aspecto interior de suas acGes, ou seja, em suas intencionalidades. A culpa,
nessa ocasido, ndo foi fundamentada pelas criancas na responsabilidade objetiva dos autores
da acdo, mas sim na responsabilidade subjetiva. Assim, 0 juizo das criancas, nesse caso, mais
velhas (entre oito e nove anos), aproxima-se das observacdes feitas por Piaget (1994) quanto a
diminuicdo do fendbmeno do realismo moral, uma vez que ja em possivel transicdo para o

estagio seguinte, o da autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo tecemos reflexdes sobre as concepcdes piagetianas acerca da moralidade
infantil, articulando-as as perspectivas das criangas sobre regras de jogo, a partir de situacoes-
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problema de cunho moral. Julgamos ter cumprido o objetivo geral de analisar o juizo emitido
pelas criangas acerca da transgressdo de regras, relacionando-o ao desenvolvimento moral
descrito por Jean Piaget, bem como os especificos, a saber, verificar o respeito pelas regras e
0 juizo dos sujeitos, a partir da apresentacdo de situacdes-problema e dilemas; e descrever as
manifestacdes de carater moral na infancia.

Em sintese, com o0 uso das situa¢fes-problema adaptadas criadas para incitar o debate
entre o grupo analisado, verificamos que, apesar de pertencerem a mesma faixa etaria (idade
da moral heterbnoma e do realismo moral, segundo os estudos piagetianos), a maioria das
criangas emitiu um juizo elaborado e seguro acerca das a¢Bes e dos sujeitos ficticios dos
dilemas apresentados, em disparidade com o realismo moral esperado na fase de
desenvolvimento em que se encontram. Dito de outra forma, consideraram a intencdo, a
responsabilidade subjetiva dos personagens, o que mostra, na verdade, a predominancia de
uma autonomia moral em construgdo, pautada na cooperagdo, no respeito, na real
compreensdo do sentido de regras. Assim, 0 grupo mostrou-se em niveis distintos de
desenvolvimento moral, em transicdo de uma fase para a outra.

Cabe ressaltar, dito isto, que tal como o proprio tedrico esclarece, 0 processo do
desenvolvimento da moralidade é lento e gradual, ndo se limitando & idade. Além de depender
da qualidade das interagdes e do ambiente em que ocorrem, que pode ter um carater
sociomoral, em maior ou menor intensidade, cabendo ao adulto responsavel conduzir as

situacOes e atividades que contribuirdo para esse desenvolvimento.
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