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RESUMO

Este trabalho configura-se com um recorte de uma dissertacdo de mestrado, cuja
andlise das informagdes produzidas revelou duas modalidades de violéncia na
escola: uma nomeada/sentida e outra ndo percebida como tal. Diante dos limites
desta producdo textual, abordamos mais especificamente a violéncia invisivel. O
objetivo deste estudo foiinvestigar a violéncia invisivel de uma unidade escolar de
periferia urbana daregido amazénica, a partir dos significados e sentidos atribuidos
por seus integrantes, cuja localidade de seu entorno geogrdfico € marcada pelo
estigmma da violéncia, a luz da Psicologia Histérico-Cultural. Os procedimentos
metodoldgicos envolveram andlise documental e entrevistas individuais
semiestruturadas gravadas. Participaram das entrevistas dois professores, dois alunos
do ensino médio e dois funciondrios de apoio. Adotamos como procedimento para
andlise dos dados produzidos/coletados a elaboracdo da seguinte categoria
analitica: Marginalidades do olhar: a violéncia ndo sentida. Os resultados indicam
que muitas prdticas presentes no cotidiano escolar sdo promotoras de alienagdo,
repercutindo em sofrimentos psicolégicos/simbdlicos, em perda da autonomia dos
agentes e da instituicdo como um todo, em sentimentos de fracasso diante da
precariedade de condicdes minimas de ensino e aprendizagem, mas ndo s&o
significadas como violéncias sofridas e/ou exercidas pela escola, o que se nomeou
neste estudo como formas de violéncias invisiveis. No entanto, o senfido da
violéncia escolar, visto como indisciplina ou crime, transfere exclusivamente aos
individuos aresponsabilidade pelo fendmeno, isentando a escola, suas agcdes e seus
agentes de participacdo no que ali se produz e, fundamentalmente, da autoria dos
atos de violéncia, a chamada violéncia da escola.
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A JOURNEY BY MARKS INVISIBLE VIOLENCE IN A PUBLIC SCHOOL AMAZON

ABSTRACT

This work is configured with a cutout of a dissertation, whose analysis of the
information produced revealed two types of school violence: a named/felt and
other not perceived as such. On the limits of textual production, we address more
specifically the invisible violence. The aim of this study was to inv estigate the invisible
violence of a school unit urban periphery of the Amazon region, from the meanings
and meanings attributed by its members, whose location on your geographical area
is marked by the stigma of violence, in the light of Historical-Cultural Psychology. The
methodological procedures involved document analysis and recorded semi-
structured individual interviews. Two teachers, two high school students and tw o staff
participated in the interviews. We adopted the procedure for data analysis
produced/collected the preparation of the following analytical category:
marginality look: violence not felt. The results indicate that many present practices in
everyday school life are promoting alienation, reflecting in psychological/symbolic
sufferings in loss of autonomy of the agents and the institution as a whole, feelings of
failure on the precariousness of minimum conditions of teaching and learning, but it
is not meant as violence suffered and/or carried out by the school, which is named
in this study as forms of invisible violence. However, the sense of school violence,
seen as indiscipline or crime, transferred exclusively to individualsresponsibility for the
phenomenon, exempting school, their actions and participation of agents in that
there is produced and, fundamentally, the authorship of the acts of violence, call
the school violence.

Keywords: Violence Invisible. Meanings and Senses. School of Urban Periphery.

UN VIAJE POR MARCAS VIOLENCIA INVISIBLE EN UNA ESCUELA PUBLICA
AMAZON

RESUMEN

Este frabajo estd configurado con un recorte de una tesis, cuyo andlisis de la
informacion producida puesto de manifiesto dos tipos de violencia en la escuela:
una llamada/fieltiro y otra que no son percibidos como tales. En los limites de la
produccion textual, nos dirigimos mds especificamente la violencia invisible. El
objetivo de este estudio fue investigar la violencia invisible de una periferia urbana
unidad escolar de la region amazoénica, a partir de los significados y significados
atribuidos por sus miembros, cuya ubicacion en su zona geogrdfica estd marcada
por el estigma de la violéncia, a la luz de la Psicologia Histérico-Cultural. Los
procedimientos metodoldgicos de andlisis de documentos y entrevistas individuales
semiestructuradas grabadas. Participado en las entrevistas dos profesores, dos
estudiantes de la escuela secundaria y dos funcionarios. Hemos adoptado el
procedimiento para el andlisis de los datos producidos/recogimos la preparacion de
la categoria analitica siguiente: mirada marginalidad: la violencia no sentia. Los
resultados indican que muchas de las prdcticas actuales en la vida cotidiana de la
escuela son la promocion de la alienacion, lo que refleja en los sufrimientos
psicologicos/simbdlicos en la pérdida de la autonomia de los agentes y de la
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instifucion en su conjunto, sentimientos de fracaso en la precariedad de las
condiciones minimas de ensenanza y aprendizaje, pero no se entiende como
violencia sufrida y/o lleva a cabo por la escuela, que se nombra en este estudio
como formas de violencia invisible. Sin embargo, el sentido de la violencia escolar,
visto como la indisciplina o la delincuencia, transferido exclusivamente a los
individuos responsabilidad por el fendmeno, la escuela eximir, sus acciones y la
participacion de los agentes en que no se produce vy, fundamentalmente, los
autores de actos de violencia, llamada la violencia de la escuela.

Palabras clave: Violencia Invisible. Significados y Sentidos. Escuela de Periferia
Urbana.

INTRODUCAO

Este trabalho configura-se com um recorte de uma dissertacdo de
mestrado em Psicologia infitulada *“Significados e sentidos da violéncia
escolar para integrantes de uma unidade de ensino na Amazonia
Ocidental”, cujo objetivo foi analisar os significados e sentidos produzidos por
diferentes integrantes da comunidade escolar sobre a violéncia numa
escola de periferia urbana na Amazénia. A andlise das informacodes
produzidas ao longo do trabalho de campo levou-nos a constatacdo de
duas modalidades de violéncia na escola: uma nomeada, sentida, e outra
ndo percebida como tal. Diante dos limites desta producdo textual, aqui
abordaremos mais especificamente a segunda modalidade, a violéncia
invisivel.

Partimos do entendimento de que as escolas configuram-se como
l6cus que, por um lado, constituem relacdes sociais especificas e, por outro,
ndo estdo apartadas das relacoes sociais mais amplas da sociedade, tal
como aponta Saviani (2008), ndo sendo nem redentora da humanidade,
nem mera reprodutora da sociedade. Neste sentido, a violéncia vivida no
contexto escolar precisa ser analisada sob ambas as dimensoes.

A violéncia € hoje um dos temas sociais mais discutidos pelos diferentes
setores da sociedade. Embora sua abordagem ndo seja nova, Sposito (2001)
afirma que sua ampliacdo como objeto de estudo das ciéncias somente
ocorreu a partir dos primeiros anos da década de 1980, com diferentes

olhares e métodos utilizados. Segundo esta autora “[..] as equipes de
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pesquisadores demoram a assimilar no conjunto de seus interesses o tema
das relacdes entre violéncia e escola” (p. 89).

Mais recentemente, de acordo com um levantamento bibliografico,
realizado na base de dados do portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com as palavras-
chave violéncia escolar e violéncia no contexto escolar, encontramos 2.205
trabalhos, produzidos na Ultima década, sendo que apenas 161 producoes
sdo de nivel Stricto Sensu, das quais 29 foram em programas de pds-
graduacdo em psicologia. Dentre os estudos no campo da psicologia
poucas sGo as publicacdes que buscam compreender este fendmeno a
partir do olhar de seus atores. No entanto, nenhum dos trabalhos
disponibilizados no Portal CAPES na drea tratou de maneira especifica os
significados e sentidos da violéncia escolar na perspectiva hist érico-cultural.

Visto que ainda sdo poucos os estudos que versam sobre instituicoes
escolares da regi@do amazdnica, destacamos a relevdncia desta pesquisa,
que ainda se propds a analisar as narrativas e experiéncias de diferentes
sujeitos que vivenciam o cotidiano escolar sobre a violéncia.

E necessdrio ressaltar que este estudo partiu do pressuposto de que os
significados e sentidos ndo constituem exclusivamente processos subjetivos e
singulares, mas sdo necessariamente construcdes pautadas na realidade
objetiva, necessariamente mediada pelas relacdes sociais, conforme os
pressupostos da Psicologia Hist érico-Cultural que apresentaremos em secdo
subsequente.

Com isso, objetivou-se nesse tfrabalho investigar a violéncia invisivel de
uma unidade escolar de periferia urbana da regido amazdnica, a partir dos
significados e sentidos atribuidos por seus integrantes, cuja localidade de seu

entorno geogrdfico € marcada pelo estigma da violéncia.
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A COMPREENSAO DA VIOLENCIA NA SOCIEDADE DE CLASSE

Ao olharmos para a constituicdo da sociedade moderna percebemos
que, subjacente ao seu desenvolvimento, encontra-se uma visdo
historicamente construida de dominacdo das classes mais vulnerdveis. Por
meio dos mais diferentes mecanismos de controle institucionais, buscou-se
disseminar as ideias e valores da classe dominante, ligada aos interesses
politicos e econémicos do sistema vigente, os quais ndo se traduziram em
melhorias para populacdo mais pobre.

Para Duarte (2013), este cendrio corresponde 4 alienacdo das
relacdes sociais capitalistas, pois, segundo este autor, estas relacoes “[...]
impedem, ou ao menos limitam, a concretizacdo das mdximas possibilidades
de vida humana na vida de cada individuo” (p. 59). Dessa maneira, o ser
humano passa a ser dominado pelo produto da sua propria atividade social,
como se este existisse independentemente dele, estando dotado de
poderes proprios. Assim, ao invés do individuo domind-lo subjuga-se a ele.

Portanto, quanto maior a desigualdade numa sociedade, maiores sGo
as contradicdoes e os conflitos entre as classes dominante e proletdria,
aumentando ainda mais a distancia no relacionamento entre as periferias e
centros urbanos. Conforme Corréa (2000) as dreas periféricas pobres sdo as
qgue mais sofrem as mazelas e caréncias, impostas por uma estrutura desigual
e contraditdria, influenciada por interesses econdmicos que visam suad
exploracdo e dominacado.

Segundo Duarte (2013), a sociedade capitalista € marcada pela
constante luta de classes, fazendo com que a grande maioria das pessoas
desenvolva sua humanidade em condicdes muito abaixo das mdaximas
possibilidades de desenvolvimento do género humano. Embora esta
sociedade tenha produzido niveis de desenvolvimento humano livre e
universal sem precedentes na histéria da humanidade, sua concretizacdo
tem sido limitada por esta mesma sociedade. Neste sentido, Duarte (2013,

p.11) afiifma que “nunca o ser humano conheceu tdo profundamente a
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natureza e nunca a utilizou tdo universalmente, mas também nunca esteve
tdo proximo da destruicdo total da natureza e de si proprio”.

Este cardater contraditério do processo de objetivacdo e apropriacdo
tem desempenhado também uma funcdo contraditéria na formagdo do ser
humano, pois tanto a objetivacdo quanto a apropriacdo podem
desempenhar uma funcdo humanizadora ou alienadora na vida do
individuo, que ndo dependerd de suas caracteristicas hereditdrias, mas “[...]
do conjunto complexo e dindmico das relacdes sociais nas quais o individuo
estdinserido [...]" (DUARTE, 2013, p. 12).

Sendo assim, percebe-se que na sociedade dividida por classes o
desenvolvimento humano ocorre dentro de limites restrifos de sua
capacidade livre e wuniversal, ndo conseguindo desenvolver sua
individualidade acima das suas necessidades naturais. Dessa forma, para
gue o ser humano possa avangar, no desenvolvimento da individualidade, é
necessario que as formas de alienacdo da sociedade capitalista sejam
superadas.

Segundo Corréa (2000), para se discutir os fendbmenos existentes nas
periferias urbanas, diferentes fatores, tais como sociais, econdmicos e
politicos devem ser levados em consideracdo, evitando o erro de tratar seus
problemas como restritos a essas comunidades, sendo exclusivos delas e ndo
como problemas sociais que se manifestam nas relacdes sociais alienantes
de uma sociedade classista. Contudo, ndo podemos ignorar o fato de que
sdo em comunidades vulnerdveis que os dramas sociais afloram,
manifestando com maior infensidade os problemas que afligem mais
duramente a populacdo pobre e socialmente vista como periférica.

Um desses problemas sociais, muito debatido na atualidade, é o
fendbmeno da violéncia. Porém, € muito comum esbarrar em explicacoes
simplistas e deterministas, principalmente aquelas que consideram a periferia
como sinbnimo de violéncia, pela associacdo direta com pobreza. Essas
explicacdes ndo levam em consideracdo diversos fatores que cecam esse

problema social e sé reforcam os estigmas que marcam seu cotidiano, que
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impulsiona e alimenta uma leitura distorcida da readlidade dessas
comunidades.

Contudo, ignora-se o fato de que a violéncia ndo se manifesta pela
pobreza, mas pela intensificacdo da desigualdade social, conforme afirma
Sposito (2001). Para Ansara e Costa (2009), a relacdo entre pobreza e
violéncia faz parte da ideologia dos poderes instituidos, que transfere para a
populacdo pobre a responsabiidade pela violéncia, deixando de
reconhecer a exclusdo dessa populacdo dos direifos sociais mais
elementares. Nesse sentido, Siva (2006) afima que, compreender o
fendbmeno da violéncia sem compreender a forma como a sociedade estd
organizada, bem como seus interesses, tem levado a interpretacdoes
superficiais focalizadas apenas na figura do individuo, desprezando toda sua
complexidade.

Ao consideramos as diferentes abordagens sobre as manifestacdes da
violéncia, um aspecto comum se destaca em todas elas, que consiste no
fator determinista, que estd fortemente influenciado pela corrente filosdfica
do positivismo, defensora da ideia de um conhecimento cientifico absoluto,
ancorado em métodos de pesquisas aceitos como objetivos e neutros e, por
isso, inquestionaveis.

Para Collares e Moyses (1996), frata-se de um processo de
biologizacdo, que visa transformar os fendbmenos sociais em bioldgicos. Para
essas autoras, o propodsito de biologizar as questdes sociais, consiste em
atribuir a culpa aos individuos, isentando de qualquer responsabilidade o
sistema social, o que, para elas, trata-se de uma concepcdo ideoldgica, que
vai ao encontro dos interesses de uma sociedade burguesa que objetiva a
perpetuacdo de seus privilégios e, por isso, aceita e propaga facilmente esse
cientificismo biologizante.

Além dessas teorias, que dominaram ao longo dos anos as discussoes
sobre o tema, Silva (2006) acrescenta outra abordagem sobre o fendmeno
da violéncia, que, baseada nos pressupostos da Psicologia Hist érico-Cultural,

tem levado os estudiosos a ampliar a compreensdo sobre o problema. Nessa
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perspectiva, busca-se olhar para esse fendmeno social na sua
complexidade, considerando suas multiplas dimensdes e sua constituicdo
hist orica.

Nesse sentido, a autora afirma ser esta uma das grandes contribuicoes
trazidas por essa corrente tedrica para as pesquisas sobre violéncia, ou seja,
a compreensdo de que esse fendbmeno ndo € meramente instintivo.
Tampouco € uma simples consequéncia de fatores ambientais e, muito
menos, uma combinacdo de ambos. Segundo Siva (2006), precisamos
compreendé-lo como condicdo soécio-histérica e produto das relacoes
humanas, e, portanto, pode ser transformado por meio de processos
educativos que construam formas distintas de mediacdo que prescindam do
uso da violéncia. Conforme essa mesma perspectiva, Ansara e Costa (2009),
afrmam que a existéncia do didlogo e da participacdo faz com que as
prdticas violentas sejam atenuadas ou dissolvidas.

A partir dessa perspectiva, Siva (2006) afirma que a prépria forma
como a sociedade estd organizada, por meio da exploracdo de classes
menos favorecidas, evidencia um tipo de violéncia, compreendida por ela
como estrutural. Para ela, “[...] no capitalismo atual, a violéncia se mostra
tanto nas formas diretas e organizadas de uma violéncia real ou possivel,
como na violéncia vinculada ao cardter alienante e explorador das relacoes
humanas” (p. 27). Neste sentido, conforme a mesma autora, uma sociedade
dividida em classes antagdnicas tende a recorrer a violéncia, sempre que
tiver interesses vitais ameacados.

A compreensdo restrita do conceito de violéncia impede-nos que
percebamos as prdaticas sutis, realizadas no cotidiano social e, muitas vezes,
aceitas como normais, mas que causam a destruicdo da humanidade do
outro. O conceito ampliado do ftermo visa alcancar essas formas de
violéncia que escapam do sistema juridico, por ndo serem contempladas
pelas leis penais (ABRAMOVAY et al, 2009).

Nessa acepcdo, para Zaluar e Leal (2001), trata-se de negar a

existéncia do outro, tirando dele sua condicdo essencialmente humana, que
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€ a sua capacidade de se relacionar por meio da linguagem. Nesse caso, a
violéncia é caracterizada pelo ndo reconhecimento do outro, ou seja, o ndo
reconhecimento da vitima como ser humano, que passa a ndo existir na
relacdo. O opressor, portanto, nega-lhe o didlogo. Assim, a vitima passa a ser
percebida apenas como coisa, algo inferior, ndo sendo digna de atencdo.
De acordo com Abramovay et al (2009), a violéncia como negacdo
da dignidade humana evidencia sua intima relacdo com a desigualdade,
em que alguém (pessoa ou instituicdo) exerce um dominio sobre o outro,
através do uso injusto do poder ou da forca, mesmo que a violéncia seja
aceita e justificada socialmente. Para essas autoras, o entendimento mais
amplo do conceito de violéncia faz com que as proprias estruturas sociais

sejam consideradas violentas.

VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Nessa direcdo, Aquino (1996, p. 41) discorrendo especificamente sobre
a violéncia no contexto escolar afirma que “[...] ndo ¢ licito supor que o que
ocorre em seu interior ndo tenha arficulacdo aos movimentos exteriores a
ela. Claro estd também que as relagcdes escolares ndo implicam um
espelhamento imediato daquelas extras-escolares”. Temos assim, de um lado
uma forca exercida pelos poderes constituidos que por meio de instrument os
de dominacdo, como a imposicdo de normas € a repressdo, visam o
controle dos sujeitos escolares, exigindo deles a submissdo e a passividade.
De outro lado existe uma forca contrdria a essa dominacdo, que busca a
diferenciacdo dos grupos em face da uniformidade imposta. Segundo
Guimardes (1996), forma-se uma tensdo entre essas duas forcas antagdnicas,
denominada por ele do “dever ser” e do “querer viver” respectivamente, e
quando a primeira se sobrepde a segunda, o que temos € um aumento da
violéncia cotidiana.

E preciso compreender que a escola é formada por uma complexa

rede de relacoes, que no seu dia-a-dia gera tensdes pela existéncia de
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conflitos entre as diferentes forcas que agem sobre ela. Segundo D' Aurea-
Tardeli (2009, p. 106), o conflito “[...] € inevitavel a existéncia humana, além
de ser necessario”, pois faz parte das prdticas sociais e educativas
libertadoras. Para Charlot (2002) ndo devemos esperar que o conflito assim
como a agressividade desaparecam, mas procurar controld-los pelo uso da
palavra e ndo pela violéncia. Nas palavras do autor “[...] o que estd em jogo
€ a capacidade de a escola e seus agentes suportarem e gerenciarem
situacdoes conflituosas, sem esmagar os alunos sob o peso da violéncia
institucional e simbdlica” (p. 436). Em meio a esse tensionamento, cabe a
escola negociar esses conflitos.

Outra dimensdo fundamental & compreensdo da violéncia escolar € a
desvalorizacdo do frabalho do professor. Conforme Facci (2004) a
sociedade capitalista ndo tem interesse em que os professores promovam a
socializacdo do conhecimento histdrico-cientifico que leva os alunos co
saber critico para a “[..] consciéncia de sua condicdo de exclusdo dessa
sociedade e dos seus bens culturais” (p. 33). Mas na realidade prevalecem
os preceitos neoliberais, cujo objetivo maior é a empregabilidade,
valorizando mais a competéncia e aquisicdo de habilidades, do que o
conhecimento que promova “[..] mudancas na consciéncia dos alunos que
passam pelo processo de escolarizacdo” (p. 34). Para esta autora o que
ocorre &€ uma desvalorizacdo da escola e a banalizacdo do conhecimento.

Com isso, Rego (1996), fundamentada na perspectiva da Psicologia
Hist érico-Cultural de Vigotski, afirma que os atos de violéncia ocorridos na
escola devam ser vistos ndo somente como causas de fatores externos, mas
também como sinais de praticas pedagdgicas equivocadas ocorridas na
escola, pois a escola produz também sua propria violéncia (AQUINO, 1996;
GUIMARAES, 1994).

Diante das distintas formas de manifestacdo da violéncia escolar,
Charlot (2002) propde a diferenciacdo de trés tipos. A primeira € a violéncia
na escola, que corresponde aquela que ocorre dentro do espaco escolar,

mas que poderia ocorrer em qualquer outro lugar; a segunda € a violéncia &
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escola, caracterizada por aquela dirigida contra os professores, ©s
funciondrios e a propria estrutura fisica, como depredacdes e furtos e por
fim, a violéncia da escola, como sendo aquela dirigida contra os alunos e
realizada diretamente pela escola.

Ao fazer essa distincdo entre as violéncias no contexto escolar, Charlot
(2002) afirma a necessidade de uma andlise conjunta da violéncia contra a
escola e da escola. Assim, podemos entender que o estudo deste fendmeno
pode ser tanto exdgeno, correspondendo d violéncia na escola, quanto
enddgenos, ou seja, a violéncia contra e da escola. Corroborando com esta
assertiva, estdo Abramovay e Ruas (2002), quando afirmam que a
compreens@o do fendmeno da violéncia escolar passa necessariamente
pela consideracdo de fatores externos e internos d instituicdo, uma vez que a
violéncia ndo é um fendmeno unicausal, mas sdo vdarias as causas que
podem influenciar sua ocorréncia, fazendo com que também a violéncia
ndo seja Unica, mas existam multiplas violéncias. Assertiva que vai o
encontro das consideracdoes de Rego (1996), nas quais a escola deve buscar
também nas suas praticas os motivos para violéncia, além dos aspectos

exteriores.

METODOLOGIA

Para atingir os objetivos que propomos neste trabalho, optamos pela
abordagem metodolégica qualitativa. Visto que, conforme Bogdan e Biklen
(1994), o estudo qualitativo se caracteriza pelo contato direto do
investigador com o local da pesquisa, devendo este levar em consideracdo
as interacdes sociais € o contexto em que as informacdes sdo produzidas,

para melhor compreendé-las.

Atfividade de significagcao e produg¢ao de sentidos

O que é transmitido para o sujeito ndo é aimagem real do objeto, mas
seu significado social e do sentido pessoal relacionados & uma comunidade,

de uma determinada cultura, numa dada época histdérica. Desta forma,
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podemos dizer que o desenvolvimento psicolégico se relaciona diretamente
com a estrutura social na qual o individuo estd inserido. O uso dos signos
como produto cultural, ou seja, fruto da elaboracdo social visa a
comunicacdo de significados aos demais componentes de um grupo social
e tem a funcdo de compreender as mudancas fisicas e psiquicas no ser
humano.

Nesse caminho, Vigotski (2009) apresenta a linguagem como principal
mediador na construcdo e no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, uma vez que tem o papel de representar arealidade por meio do
pensamento, dando a esta realidade um sentido subjetivo. Com base nos
estudos de Frederic Pauhlan, que trouxe importantes contribuicdes no estudo
da linguagem ao introduzir a diferenca entre o significado e o sentido da
palavra, Vigotski (2009, p. 465) conceitua este como “a soma de todos os
fatos psicologicos que ela desperta em nossa consciéncia”. Esta
compreens@o faz com que a palavra adquira sentido no contexto e se
modifigue em contextos diferentes, o que ndo ocorre com o significado,
sendo mais estdvel e preciso. Ainda compartiihando das ideias de Pauhlan,
para Vigoftski (2009, p.465), “[...] o sentido tem vdrias zonas de estabilidade
diferentes. O significado € somente uma dessas zonas do sentido”.

Desta forma, conforme Aguiar et al (2015), para Vigotski a significacdo
da palavra possui dois componentes distintos na andlise da linguagem: o
sighificado propriamente dito e o sentido. O primeiro faz parte do coletivo,
sendo elaborado historicamente e compartiihado por todos aqueles que
integram um determinado grupo social, caracterizado como um sistema de
significacdo encontrado j& pronto para o individuo ao nascer. O segundo,
que é o sentido, estd voltado para a subjetividade, caracterizado como
particular, que vai depender das experiéncias de cada pessoa, da realidade
em que vive e da forma com que ela se apropria dessa realidade.

Ao nos debrucarmos sobre os conceitos de significado e sentido
relacionados ao processo de significacdo atribuido por Vigotski, com base

em seus estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e palavra,
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verificamos seu impacto significativo nas investigacdes psicolégicas.
Concordando com Barros et al (2009), que ao pesquisarem sobre as
implicacdes do conceito de sentido para a investigacdo psicoldégica
afrmam que tais conceitos “[..] contribuiram, sobremaneira, para o
alargamento das possibilidades de estudo das interacdes sociais e dos
processos de significacdo nelas inscritos” (p. 180).

Para estes autores, uma das contribuicées para os estudos dos
significados e sentidos na psicologia estd no cardter dindmico dos sentidos,
possibilitando que o pesquisador avance na compreensdo do fendmeno
investigado além do seu significado propriamente dito. O que leva a outra
abertura nesse tipo de investigacdo, que consiste nas diferentes producoes
de sentidos para o mesmo fendmeno, visto que por meio das relacdes sociais
ele é formado. Consequentemente, compreende-se que essa producdo de
sentidos ocorre ndo como um simples reflexo das relacdes sociais, mas da

dialética entre o coletivo e o individual.

Procedimentos de produgado e andlise dos dados

Com o objetivo de fundamentar a andlise dos significados e sentidos
atribuidos pelos atores escolares sobre a violéncia numa escola de periferia
urbana e para o bom andamento do estudo, foram utilizados os seguintes
procedimentos para producdo dos dados: andlise documental e entrevistas
individuais semiestruturadas gravadas em dudio. Também adotamos um
registro de campo, no qual foram relatados os procedimentos e
acontecimentos vivenciados no percurso da pesquisa, bem como 0s
aspectos considerados importantes durante a construcdo dos dados, tais
como: questdes levantadas pelo trabalho de campo ou estudos tedricos,
proposicdo da pesquisa, reacdes dos sujeitos nas entrevistas.

Os procedimentos de andlise foram sendo construidos d medida que
os dados emergiam do campo de pesquisa, sendo produzidos ou coletados

a partir dos instrumentos empregados neste estudo, relacionando-os
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dialeticamente com o material tedrico levantado em nossa pesquisa
bibliografica.

A exploracdo dos dados construidos deu-se pelo recorte em
categorias de andlise, que consiste em agrupar elementos, pensamentos ou
manifestacdo a um conceito capaz de incorporar estes aspectos, e sua
utilizacdo tem sido muito comum nas pesquisas qualitativas, por facilitar sua
andlise (GOMES, 2002). Para este estudo, adotamos como procedimento
metodoldgico para andlise dos dados produzidos/coletados a elaboracdo
da seguinte categoria analitica: Visibilidades e invisibilidades da violéncia

escolar.

Participantes da pesquisa

Foram participantes desta pesquisa dois professores, dois alunos do
ensino médio e dois funciondrios (um porteiro e o outro inspetor de alunos)
de uma escola publica de ensino fundamental e médio, localizada numa
drea de periferia no municipio Amazonico. Esta pesquisa se limitou aos atores
escolares que interagem, vivenciam e atuam cotidionamente no espaco
escolar e que, portanto, detém prismas de olhar privilegiados ao tema deste
estudo.

Todos colaboradores desta pesquisa fiveram seus nomes verdadeiros
substituidos por siglas conforme o segmento de cada um dos atores
escolares, seguidos do nUmero 1 ou 2, com o propdsito de manter suas
identidades preservadas. Os professores foram identificados com a letra P, os
alunos com a letra A e para os outros servidores utilizamos a letra S como

identificacdo.

O Recorte da Pesquisa

A Escola pesquisada estd localizada em um bairro, cuja populacdo
possui uma renda per capita considerada baixa, conforme o levantamento
feito pela prépria escola. Atualmente ela atende em trés turnos (matutino,

vespertino e noturno), ofertando a comunidade o ensino fundamental e
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médio. A partir do ano de 2000 a escola passou a trabalhar também com a
educacdo de jovens e adultos (EJA). Em 2009, com a implantacdo do
Projeto Mais Educacdo, a escola passou a ser de tempo integral para o
ensino fundamental, mas somente em meados dos anos 2010, comecou a
atender efetivamente em tempo integral, sem, entretanto, deter condicoes
fisicas, materiais e estruturais, para atender o contingente dobrado de

alunos.

Marginalidadesdo olhar: a violéncia nao sentida

A pesquisa que originou esse estudo apontou para dimensdes mais
evidentes aos olhares dos participantes da pesquisa e as proximidades e os
distanciamentos com a vivéncia concreta e cotidiana do fendmeno. Ainda,
indicou dimensdes menos, ou ndo evidentes, aos entfrevistados. Para
percorrer essas marcas visiveis e invisiveis da violéncia, utilizamos como guia
da discussdo a distincdo, elaborada por Charlot (2002), entre as formas de
violéncia: na, da e contra a escola. Embora a andlise iniciaimente esteja
alicercada nessa diferenciacdo, esse fendmeno ndo serd considerado como
partes isoladas que se somam na escola. Pelo contrdrio, com base nos
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, por meio do senfido da
violéncia aftribuido pelos atores escolares € possivel compreender esse
fendbmeno na sua totalidade, nas unidades que dialeticamente se
interconectam, enquanto produtos de relacdes sociais, cultural e
historicamente estabelecidas pela humanidade.

Nesse contexto, percebemos nos relatos dos participantes que a
maioria se refere a violéncia ocorrida na escola manifestada na forma de
brigas fisicas ou verbais. Para Charlot (2002) essa violéncia corresponde d
violéncia ocorrida na escola, mas que poderia ocorrer em qualquer outro
lugar. Sua classificacdo considera apenas o local em que ela ocorre. Os
sentidos associados das motivacdes dessas brigas foram distintos entre os
entrevistados, contudo, percebemos o predominio do trdfico de drogas e

relacoes afetivas/amorosas.
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Além da violéncia na escola, Charlot (2002) relata também a violéncia
contra a escola, que consiste em danos ao patrimdnio escolar e as pessoas
gue a representam. Nesse sentido, destacamos o predominio, nos relatos dos
participantes, de furtos e roubos contra a escola e seus integrantes, sendo
tais casos, relacionados muitas vezes ao consumo de drogas.

Além da violéncia percebida pelos participantes e bastante divulgada
pelos orgdos da midia e da seguranca publica, ficando mais evidente
aqguela dirigida a materialidade do corpo causando dor fisica no outro,
fundamentalmente atribuida aos alunos. Verificou-se ao longo das
entfrevistas dados que evidenciam outras violéncias que ndo apareceram
diretamente nas falas dos entrevistados e muito menos sdo divulgadas pela
imprensa e pelas autoridades constituidas. Por ser uma violéncia que ndo
estd inscrita no cédigo penal e, por sua definicdo fugir do sentido lexical,
torna-se invisivel e de dificil percepcdo aos olhares presos as compreensoes
restritas e individualizadas desse fendmeno. E dessa violéncia que falaremos
agora.

Para tanto, categorizamos trés formas principais de violéncia ndo
sentida pelos participantes da pesquisa, a saber. preconceito e
discriminacdo dirigidos 4 escola; responsabilizacdo pelos processos de
aprendizagem individual e polarizada; e verticalizacdo e precariedade nas

condicoes de trabalho.

Preconceito e discriminagdo dirigidos a escola

Dentre as violéncias observadas, chamamos a atencdo para a
desigualdade social e o preconceito, que fazem dos moradores de bairros
pobres as principais vitimas de um sistema econdmico que as impede de
acessar os bens de producdo social. Com isso, através da propagacdo do
significado restrito do conceito de violéncia, como sendo a falta de normas
e/ou descumprimento de leis, produzidos historicamente por uma minoria e
compartiihados no meio social no qual ela estd inserida, procura-se manter o

status quo desse sistema.
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Para ampliarmos essa andlise, iniciamos nossa reflexdo com os
sentimentos de nossos participantes com relacdo a trabalhar ou estudar na
unidade de ensino. Ao analisarmos as respostas, percebeu-se que todos
foram undnimes ao relatarem que se sentem bem trabalhando ou
estudando na referida instituicdo. Percebeu-se também, de forma geral, a
existéncia de um bom convivio entre os integrantes no interior da escola, o
que conftribui para um bom desenvolvimento das atividades.

Esses relatos demonstram que o sentimento vivido nessa escola ndo é
de medo, terror ou desGnimo, o que contraria outros resultados de estudos
realizados em escolas marcadas pela violéncia e localizadas em bairros
pobres. Na pesquisa de Souza (2011), por exemplo, os participantes
afirmaram ter medo de trabalhar na escola por ser um lugar violento. Alguns
ainda demonstraram um sentimento de desmotivacdo por trabalharem na
referida escola. Como consequéncia, muitos professores procuravam a
transferéncia para outras escolas para se sentirem mais seguros. Esse ato
gera uma rotatividade que, segundo Souza (2007), acaba repercutindo
negativamente na qualidade do ensino.

Embora os integrantes do cofidiono da escola investigada
experimentem um sentimento que Ihe é favordvel, prevalece por parte de
alguns segmentos da sociedade o sentimento de medo e rejeicdo,
alimentado por um forte discurso que criminaliza instituicdes pertencentes a
bairros pobres, marcados pela violéncia. Fato que corrobora a ideologia
dominante, que estabelece o lugar social que cada um deve ocupar dentro
de uma sociedade dividida por classes. Essa realidade foi percebida em
vdarios momentos desta pesquisa. Um deles estd no didlogo com uma das

servidoras4 da escola:

Esta escola € uma escola boa, ao contrdrio do que muitas
pessoas pensam, por ser uma escola localizada num bairro
considerado violento. Eu me sinto bem trabalhando aqui,

4 Relato ndo gravado, registrado no didrio de campo e obtido por meio de uma conversa
informal tida com uma servidora no momento em que fomos apresentados pela vice-
diretora ao corpo técnico da escola. Neste caso, apresentamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B).
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apesar do meu marido ndo gostar, ele teme por eu trabalhar
aqui e tem tentado conseguir minha transferéncia para uma
escola mais central. Eu digo para ele que aqui € bom, mas ele
ndo acredita.

Por se tratar de uma escola associada a violéncia atfribuida ao bairro,
O que nela prevalece ndo sdo os atos de violéncia extrema, mas o
preconceito por parte daqueles que residem fora de sua comunidade. A
forca desse discurso também reverbera entre aqueles que geralmente sdo
alvos desse preconceito, como podemos constatar no relato do participante
Al: “"Acontecia muita violéncia aqui, era muito mal falado o bairro, né?
Inclusive quando eu cheguei aqui, também incluia a escola também do
bairro né2 As [outras] escolas falavam que era ruim”.

Esse fato nos remete a uma situacdo vivenciada, na qual alunos de
uma escola publica de periferia também eram discriminados e chamados
de bandidos pelo simples fato de residirem no bairro, cuja fama era de ser
violento. Com isso queremos chamar a atencdo para a existéncia de um
preconceito associado 4 escola investigada que, consequentemente,
atinge os sujeitos que nela trabalham e estudam. Isso configura também
uma forma de violéncia contra a instituicGdo, uma vez que esses olhares
possivelmente guiam as relacdes e agcdes entre os participes da unidade de
ensino e as pessoas alheias a seu cotidiano, possivelmente configurando

campos de resisténcia e hostilidade.

Responsabilizagao pelos processos de aprendizagem individual e polarizada

Outra questdo pertinente, presente nas entrelinhas das falas dos
participantes em relacdo aos sentimentos para com escola, € uma forma
sutil de violéncia praticada por ela, em que o professor € tanto vitima quanto
autor, como ficard evidente nesta e na préoxima categoria de andlise. Por
constituir uma violéncia que se estrutura nas relacoes hierdrquicas do sistema
educacional, o aluno forna-se a principal vitima. Conforme Charlot (2002),
ela é causada pela propria instituicdo e é considerada como a violéncia da

escola. E um fendmeno regido pela violéncia simbdlica e camuflado pelas
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politicas educacionais e instrumentos pedagdgicos. Um exemplo disso € o
emprego de um sistema de avaliacdo que impdoe ao aluno a
responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso, conforme expds o
participante P1: “O aluno tem que passar, por condicdoes de passar”. Esse
discurso € também assumido pelos alunos, que se responsabilizam
exclusivamente pelas falhas e notas baixas, o que foi evidenciado na fala de
A2: "[..] Mas se a gente ndo tira nota boa ou coisa assim, € falha nossa
também. A gente que ndo estuda”.

Em outro momento, ao relatar uma briga entre alunas, P1 destaca:
“[...] até me decepcionei com elas porque as trés eram boas de notas,
alunas normais, ndo me davam problema”. A avaliacdo aqui se revela
excludente, pois julga a capacidade do aluno a partir de um critério
exclusivamente quantitativo, que serve de par@metro também para seus
comportamentos, pois o bom aluno ndo é aquele que apenas tira boas
notas, mas que tfambém tem comportamento exemplar. Nota-se, que o
sucesso pedagogico estd voltado para um aluno idealizado no imagindrio
do professor. Para Guimardes (1996), trata-se de uma escola que € pensada
para um tipo de aluno docil e obediente, que ndo causa “problemas” e que
€ ocupada por outro diferente do padrdo pedagdgico idealizado.

Contribundo com esta andlise, destacamos as seguintes falas:

[...] souum aluno que gosta muito de se dedicar, os professores
também se empenham a ajudar os alunos a trabalhar sobre os
comportamentos. (Al)

[...] Mas se a gente ndo tira nota boa ou coisa assim, é falha
nossa fambém. A gente que ndo estuda. (A2)

E possivel percebermos nas falas tanto de Al quanto de A2, o
funcionamento do mecanismo de homogeneizacdo da escola, que impde a
seus alunos uma atitude de submissdo por meio das prdaticas pedagdgicas
disciplinadoras, em detrimento do papel de mediar o conhecimento
sistematizado, contribuindo muito mais para desmotivar e excluir o aluno do

aparelho escolar, do que para seu sucesso académico. Por conseguinte, o
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aluno incorpora sem qualquer questionamento os discursos da ascensdo
social e da meritocracia propagados por um sistema educacional que é
excludente, produzindo alunos normatizados e idealizados segundo os
interesses da classe dominante. Tal ideologia também pode ser considerada
uma forma de violéncia.

O sentido de escola atribuido por ambos os alunos participantes do
estudo vai ao encontro dessa ideologia, o que pode justificar a percepcdo
dos mesmos em relacdo a violéncia no contexto escolar, a qual em alguns
momentos tem sua existéncia negada e, em outros, tem uma ocorréncia
atribuida aos proprios alunos. Diante dessa andlise, cabe questionar qual
seria a percepcdo da violéncia por parte do aluno que ndo confere ao
estudo um sentido pessoal positivo ou necessdrio? Para aqueles que ndo
correspondam aos padroes ideiase Nisso fambém residem elementos que
compdem a complexa rede de causas e efeitos da violéncia escolar, diante
da excessiva preocupacdo com a disciplina e os bons comportamentos, em

detrimento dos processos de ensino e aprendizagem.

Verlicalizagcao e precariedade nas condi¢oes de frabalho

Consideramos também importante destacar outra forma de violéncia
ndo sentida pelos participantes, identificada a partir de uma fala do
professor P1: “[..] Alguns professores que, por ganharem pouco, ds vezes,
eles julgam ganhar pouco, querem fazer as coisas de qualguer maneira™.

Diante do exposto, € possivel identificarmos o processo de alienacdo
presente nas relacdes sociais capitalistas. Ao relatar que alguns professores,
devido ao baixo saldrio, “fazem as coisas de qualquer jeito”, reproduz o
discurso dos poderes constituidos que responsabilizam exclusivamente o
professor pelo fracasso escolar dos alunos, ignorando muitas vezes a
situacdo precdria das condicdes de frabalho a que esse profissional é
submetido. Logo, seria a falta de comprometimento do professor com sua
funcdo de ensinar ou seriaom as precdrias condicoes de trabalho enfrentadas

cotidianamente por esse profissional a causa para sua falta de entusiasmo?
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Para Souza (2007), o baixo saldrio pode produzir a insatisfacdo do
professor que em longo prazo acaba refletindo na sua prdxis, por produzir
nele um sentimento de desvalia em relacdo a sua atividade produtiva.
Segundo Duarte (2013), com base nos estudos de Leontiev, o homem se
humaniza através da sua atividade produtiva, que € o seu trabalho,
considerado como uma fonte vital do homem. Quando ele vende sua forca
de trabalho no processo de producdo capitalista, ocorre uma ruptura entre
o sentido e o significado da atividade produtiva, pois o sentido da sua
atividade ndo é mais o produto dela e sim o saldrio que ele vai receber
como valor de troca da forca de trabalho. Com isso, o tfrabalho torna-se
alheio a personalidade do trabalhador, ou seja, o homem € alienado do seu
frabalho que passa a ser externo e estranho a sua individualidade e
necessidades. Conforme este autor, “[...] sua atividade é apenas um meio
para sua sobrevivéncia, e ndo uma forma de o individuo se readlizar e se
desenvolver como ser humano [..]" (p. 71). Trata-se, portanto, de uma
violéncia a dignidade do professor, legitimada por um sistema educacional
conivente com o interesse econdmico capitalista.

Nesse sentido, compartihamos da afirmacdo de Souza (2007, p. 257),
“[...] as condicdes de trabalho sdo os fatores de maior peso na producdo de
aulas de baixa qualidade”. Portanto, tanto o baixo saldrio € uma violéncia,
quanto o ensino de baixa qualidade também o é. Cabe questionar nesses
Ccasos quem sdo as vitimas e quem séo os culpados.

Outra situacdo que consideramos ao mesmo tempo como uma
manifestacdo de violéncia da e contra a escola, mas ndo € sentida como
tal pelos entrevistados, estd na forma como é implantado o Programa de
Educacdo Tempo Integral do Governo do Estado. A Educacdo em Tempo
Integral consiste num programa articulado com o Governo Federal, que
amplia a jornada escolar ofertando atividades diversificadas no contra turno
escolar, com o objetivo de contribuir para a formacdo integral de criancas,

adolescentes e jovens.
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A elaboracdo desse Programa A elaboracdo desse Programa
representa uma proposta educativa que visa proteger as criancas,
adolescentes e jovens, como cidaddos possuidores de direitos, em todas as
suas dimensdes, considerando suas necesidades, posibilidades e infereses.
Na Portaria N° 17, de 24 de abril de 2007, o Ministério da Educacdo establece

no artigo 2° e inciso 1V, como uma das finaidades do programa:

Prevenir e combater o trabalho infantil, a exploracdo sexual e
outras formas de violéncia contra criancas, adolescentes e
jovens, mediante sua maior integracdo comunitdria,
ampliando sua participacdo na vida escolar e social e a
promocdo do acesso aos servicos socio-assistenciais do
Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS (s/n).

Portanto, um dos objetivos do programa é contribuir para a diminuicdo
da violéncia contra criancas e adolescentes, aumentando o tempo de
permanéncia dos mesmos na escola e ofertando diferentes oportunidades
para os seus desenvolvimentos integrais. No entanto, o modo verticalizado
como esse projeto educacional tem sido implementado, aliado com a
precariedade como € desenvolvido, contribui ainda mais para as tensdes no
ambiente escolar, podendo agravar os problemas de violéncia nas escolas.

Mais uma vez percebe-se a violéncia vinculada ao cardter alienante e
explorador na sociedade dividida por classes, que impede que o
desenvolvimento humano ocorra dentro da mdxima capacidade livre e
universal de producdo, materializada aqui nas politicas publicas, que, no
entanto, sdo efetivadas em condicdes abaixo de suas pretensoes.

Nesse sentido, verificou-se a partir do levantamento dos recursos
humanos e estruturais da escola uma grande preocupacdo por parte dos
gestores e servidores com relacdo a essa mudanca no funcionamento da

escola. Soares (2013, p. 6), ao pesquisar sobre essa temdtica concluiu que:

O citado programa ndo proporciona as condicoes materiais
necessdrias para desenvolver as atividades no contra turno
escolar rumo 4 educacdo integral. As escolas em nada
alteraram suas rotinas escolares; os resultados sdo
catastroficos, corroborados pelos indices da Prova Brasil. O
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Programa Mais Educacdo € um mecanismo de agjustamento
dos individuos & ordem social vigente, em que fomenta um
tipo de educacdo determinista, reproduzindo as contradicoes
existentes numa sociedade estratificada em classes.

Para esse autor trata-se de uma acdo verticalizada, que contribui
ainda mais para o esvaziomento da funcdo da escola como fransmissora
dos conteldos sociais sistematicamente elaborados e historicamente
acumulados pela humanidade, por meio da valorizacdo de um
conhecimento voltado unicamente aos interesses do sistema capitalista, ao
mesmo tempo em que fortalece a reproducdo das ideologias da sociedade
de classes. Nas palavras de Soares (2013, p. 153) “[...] € um mecanismo de
ajustamento dos individuos a ordem social vigente”. Isso também ficou
evidente na fala de um dos participantes da pesquisa, quando diz: “[...] se o
ensino intfegral, no caso, funcionar como estd no projeto, que tem que ter
cursos técnicos. Contra turno tem que ter disciplinas diferenciadas. Sim, com
certeza vaifuncionar” (P1).

Para este professor a realizacdo de aulas das disciplinas do nucleo
comum nos dois periodos apenas sobrecarregou a escola, pois para ele os

alunos deveriom aprender uma profissdo, conforme enfatiza:
E outra coisa, se o filho no caso viesse no contra turno
aprender uma profissdo seria até bom, mas ndo, eles estdo
usando o hordrio integral somente pra estudar o conv encional,
histéria, geografia, matemdatica. Entdo houv e uma sobrecarga
das aulas conv encionais No caso, ndo teve curso técnico, ndo
teve algo assim, que chamasse a atencdo deles pra ca. (P1)
Verifica-se que a fala do P1 se coaduna com a ideologia de uma
sociedade classista quanto ao papel da escola na formacdo do aluno,
fazendo com que a énfase no ensino recaia na profissionalizacdo do aluno,
em detrimento do seu preparo para o ingresso nas universidades. Essa visdo
fomenta a separacdo do conhecimento técnico e cientifico, dando
continuidade as contradicdes existentes numa sociedade dividida por

classes.
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Percebeu-se que a escola pesquisada ndo foge dessa realidade, pois
tanto a estrutura quanto a comunidade escolar ndo estavam preparadas
para executar esse programa. E necessdria a adequacdo da estrutura para
poder atender a demanda, uma vez que na atualidade faltam espacos
para atendimento aos alunos. Outro problema enfrentado pela escola
ocasionado por essa medida foi o aumento da evasdo escolar, conforme
relatou um dos participantes: “[...] porque muitos pais ndo querem que o filho
figue o dia todo na escola [...] Entdo muitos pais pegaram os alunos e tiraram
e noés perdemos muitos alunos, alunos destaques nds perdemos.” (P1).

S2, no entanto, levanta alguns pontos positivos quanto a educacdo
integral como a oportunidade de alimentacdo dos alunos, conforme o
relato: "Enfram as sete da manhd, tomam o lanche, 11Th30min tem almoco.
Os que querem almocar, almocam. Retornam as 13h00min e 13h20min eles
entram em sala de aula. A tarde tem um lanche para eles novamente, née”
e também o acompanhamento das atividades, quando diz: “Porque tinha
muitos alunos que ndo faziom a tarefa, né2 E agora com a escola integral,
eles tém acompanhamento. Eles tém mais recursos. Foi muito bom”. Ela
deixa, no entanto, transparecer as dificuldades encontradas pela escola
para sua implantacdo ao informar o hordrio de saida dos alunos, que ocorre
as 15h20min, ao invés das 17h30min, pois a escola ndo dispde de professores
suficientes para atender o aumento da carga hordria.

Nesse sentido, P1 reconhece que esse programa, implantado da forma
como foi, ndo foi bom para escola. Segundo sua fala, “A escola ter tempo
infegral s6 jogou o indice da qualidade para baixo.” O entrevistado
continua: “[..] ndo, nGdo pegou bem aqui”. Para esse participante, isso fez
com que toda a comunidade escolar sofresse um desgaste, conforme relata
“[...] ndo s6 o desgaste destes [os alunos], da direcdo até a zeladoria o
desgaste estd geral”’. Um dos fatores que contribui para esse desgaste € a
mudanca constante nos hordrios que tem interferido no planejomento do

professor. Conforme o mesmo participante:
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Antes quando ndo era hordrio integral vocé tinha um hordrio
no inicio do ano que ia até o final, agora ndo, agora td&
complicado, o hordrio muda cinco, seis, sete vezes. Eu moro
muito longe, entdo esse ensino integral ele deixou meio
desgastado. (P1)

Souza (2007) relata que a implantacdo de politicas publicas na
educacdo tem sido marcada pelo autoritarismo, desconsiderando qualquer
possibiidade de discussdo e impedindo que o processo de objetivacdo e
apropriacdo por parte dos professores ocorra de forma consciente,
transformando-os em simples executores de medidas, o que gera sofrimento
e prejudica o ensino.

Consequentemente, a escola passa a ndo conseguir executar
adequadamente aquilo que foi pensado fora dela, tendo os professores
dificuldade de internalizd-lo, produzindo  prdticas pedagodgicas
despersonalizadas e sem sentido, que acabam reverberando também de
forma negativa no aluno que, da mesma forma que os outros integrantes da
escola, sdo alienados desse processo. As consequéncias recaem também
sobre o aluno, o qual ndo consegue atribuir sentido a essas medidas,
acabando por sofrer conjuntamente.

Com isso, aquilo que deveria beneficiar a educacdo, torna-se mais um
fator de agravamento das tensdes que envolvem a escola, reduzindo-se
cada vez mais a sua capacidade de suportar e gerir as situacoes de conflito.
Baseando-se nas ideias de Charlot (2002), essa situacdo pode contribuir para
a manifestacdo ou agravamento da violéncia na escola, pelo peso da
violéncia social e simbdlica que atinge a todos, como relatou P1.

Embora seus integrantes ndo descrevam essas dimensdes como
violéncia, € possivel perceber que eles conseguem identificar nessas acoes
impostas a escola um sofrimento, um desgaste, e, ainda que seja sufil e
quase imperceptivel, € tdo danoso quanto a violéncia fisica, prescrita no
codigo penal.

Verificamos no decorrer dessa andlise que além das formas de

violéncias fisica e verbal, praticadas tanto pelos alunos quanto pelos
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moradores do bairro. A existéncia de outras que perpassam o cotidiano do
bairro e também da escola, deixando marcas indeléveis na comunidade, as
quais estdo escondidas nas politicas publicas que chegam a escola, nas
relacoes hierarquizadas estabelecidas nela, na compreensdo da violéncia
como falta de normas e descumprimento das leis, nas desigualdades sociais,
nas exploracdes das relacdes humanas e no capitalismo que cria as
condicdes para as maximas possibilidades de desenvolvimento do género
humano, mas que impde barreiras que iIMmpedem a maioria da populacdo
de concretizarem essas possibilidades.

Conforme Abramovay e Ruas (2002), € mais facil para o sistema
educacional reconhecer os fatores externos como as principais causas da
violéncia, do que aceitar que a propria escola contribui para manifestacdo
da violéncia no seu interior por meio de suas prdticas pedagdgicas, fazendo
com que esta negligencie sua responsabilidade diante do problema da
violéncia escolar, impedindo a construcdo de alternativas verdadeiramente
eficazes para seu enfrentamento.

Embora se compreenda a importdncia do estudo de Charlot (2002),
ao propor uma distincdo para as diferentes formas de manifestacdo do
fendbmeno em estudo no interior da escola, permitindo o avanco na
compreensdo dessa tematica, observou-se que essa distincdo da violéncia
escolar reproduz, de certo modo, uma ideia de culpados/autores e vitimas.
A forma como o autor apresenta as violéncias na, contra e da escolq,
estabelecendo uma relagcdo apenas entre as duas Ultimas, cria uma relagcdo
de independéncia entre as formas de violéncia vindas de fora da instituicdo
e as produzidas no seu interior. Nesse caso, para a primeira forma, continua o
aluno ou o bairro como maior responsdvel, enquanto para a segunda forma
a responsabilidade recai sobre a escola, prevalecendo as praticas
pedagodgicas como as maiores Vvilds, sendo o professor o culpado.

Dessa maneira, consideramos que essa dicotomizacdo da violéncia
entre autores e vitimas, de fora e de dentro da instituicdo, ndo se aplica as

consideracoes deste estudo. Ao longo de todo o processo de producdo do
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conhecimento foi possivel perceber que tanto a violéncia vinda de fora
quanto a violéncia produzida no interior da escola apresentam uma relacdo
dialética entre seus diferentes tipos e causas, repercutindo na forma como os
significados e sentidos sdo atribuidos pelos seus integrantes.

Compreendeu-se que a violéncia na escola € também uma violéncia
contra e da escola, da mesma forma que estas Ultimas se relacionam com
aquela. Para melhor expor essa ideia, utilizaremos como exemplo a forma
como as politicas publicas chegam as escolas, sendo implantadas de modo
autoritdrio. Esse € um tipo de violéncia na escola, uma vez que ndo se trata
de casos isolados, mas se repete no cotidiano das instituicdes publicas. E
também contra a escola, pois faz sofrer todos os seus infegrantes e, por
Ultimo, €& da escola, quando praticada de forma alienada pelos
representantes legais do sistema no interior da escola.

Portanto, reiterando as consideracdes iniciais, compreendendo o
fendbmeno da violéncia ndo como um somaftdrio de fatos isolados, mas
como processos que dialeticamente se relacionam, repercutindo @
complexidade e ampliacdo do mesmo no contexto escolar, enquanto
produto de relacdes sociais, cultural e historicamente estabelecidas pela

humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Como j& mencionado a compreensdo restrita do conceito de
violéncia impede que se percebam alguns tipos que escapam aos olhares
conservadores, por ndo serem comtempladas pelas leis penais, uma vez que
sdo praticadas de maneira sutil, realizadas no cotidiano social e muitas vezes
aceitas como normais, mas que causam a destruicdo da humanidade do
outro. A violéncia € um fendmeno multicausal, influenciado por diferentes
fatores que se manifestam dialeticamente nas relacdes sociais,
impossibilitando sua andlise como uma questdo isolada, dissociada do todo,

mas como um componente social marcado historicamente por conflitos.
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Dessa forma, esta pesquisa buscou, através dos diferentes olhares
daqgueles que integram o cotidiano de uma escola de periferia urbana
estigmatizada pela violéncia, analisar os significados e sentidos atribuidos a
este fendmeno. Noftou-se que a escola ndo pode ser vista como mera
reprodutora da sociedade ou produto dos padrdes sociais, mas ela também
€ produtora dos seus proprios padroes, como afirma Saviani (2008).

A andlise de todo o material tedrico-empirico produzido, apontou para
a existéncia mais visivel da violéncia, aos olhares dos participantes da
pesquisa, predominando o senfido da violéncia como uma forca vinda de
fora das unidades de ensino, manifestada através da violéncia na escola e
contra a escola. Desse modo, fransfere somente ao aluno a
responsabilidade pela violéncia, isentando a escola da violéncia produzida
pela sua propria acdo, o que é visto por Charlot (2002) como a violéncia da
escola, a qual é invisivel ou ndo percebida pelos entrevistados, fazendo com
que o discurso culpabilizador se perpetue.

Conftrdrio a esse entendimento, esse estudo mostrou que o professor
age com violéncia quando passa a impor sua autoridade de forma
autoritdria, exercendo seu poder com arbitrariedade. Outra forma de
violéncia invisivel € aquela exercida pelas politicas educacionais impostas de
modo verticalizado as escolas, pois ainda que tenham um sentido positivo
para a educacdo, a forma como tém sido implantadas impede que de fato
sejam. Corroborando essa compreensdo, a pesquisa demonstrou que a
maneira como os Programas de Educacdo Integral tém sido executados
configura-se como uma violéncia da escola e também contra ela, fazendo
sofrer tanto os professores quanto os alunos.

A violéncia percebida na escola estd de acordo com o significado
que tem chegado até ela, por meio de uma visdo reducionista e
culpabilizadora, que torna comum e naturaliza sua existéncia no cotidiano
desses bairros. Isso contribui para a manutencdo de outra violéncia contra
essa comunidade: o preconceito e a discriminacdo que estigmatizam essa

populacdo por sua condicdo econdmica e espacial.
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Ainda que ndo tenha ficado evidente que os alunos participantes
deste estudo sejam aqueles considerados pela escola como “bons alunos”,
seus discursos, no entanto, apontam para um alinhamento ao discurso
culpabilizador criador do estigma aluno “problema”, o qual estd presente
entre os agentes escolares. Todavia, € importante destacar que os alunos
entrevistados poderiam representar parte daqueles que se enquadram
dentro dos padrdoes estabelecidos pela escola e que sem questiond-los
incorporam de forma passiva, ou seja, aqueles normatizados. Uma questdo
gue ndo foi discutida neste trabalho estd relacionada aos alunos vistos com
desconfianca pela escola, considerados os responsdveis pela violéncia
escolar e definidos como alunos “problemas”, por ndo se enquadrarem nos
padroes ou por ndo aceitarem passivamente sua normatizacdo.
Certamente, caso o assunto fosse explorado, haveria outros olhares e novos
questionamentos que ajudariam ampliar ainda mais a compreensdo dessa
tematica, mas os limites deste trabalho impossibiitam o avanco nessa

investigacado, ficando para outras pesquisas essa tarefa.
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