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Docéncia em histéria no ensino médio, em turma regular, com a

presenca de aluno surdo
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RESUMO

Este frabalho se constitui em uma reflexdo sobre a prdtica pedagdgica do professor
de Histéria de Ensino Médio, em turma regular, com a presenca de aluno surdo, em
uma escola publica de Natal-RN. Analisa como o professor planeja suas aulas,
estrutura suas praticas e produz e/ou utiliza materiais diddticos com atencdo aos
alunos surdos. Foi realizada uma pesquisa bibliogrdfica e documental, bem como
pesquisa de campo & luz da metodologia colaborativa, pautada na abordagem
de pesquisa qualitativa, que contribuiu para a conscientizacdo da professora sobre
as necessidades especificas do aluno surdo e motivou mudancas atitudinais que se
refletrom na sua prdtica pedagdgica e, por consequéncia, na producdo de
recursos diddticos.
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Teaching in history in senior high school in a regular school with the presence

of a deaf student

ABSTRACT
This work is a reflection on the pedagogical practice of the History teacher in High

School in aregular classroom with the presence of deaf students in a public school in
Natal-RN. It analyzes how the teacher plans his classes, structures his practices and
produces and / or uses didactic materials with attention to deaf students. Literature
and documentary research was done as well as field research in the light of the
collaborative methodology based on the qualitative research approach. The
research conftributed to the teacher's awareness about the specific needs of the
deaf student and motivated attitudinal changes that were reflected in their
pedagogical practice and consequently in their production of didactic resources.
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La ensenanza de historia en una escuela secundaria con presencia de

estudiantes sordos. El caso de natal, rio grandel del norte, brasil

RESUMEN

Este trabajo plantea una reflexién sobre la prdctica pedagdgica realizada en la
asignatura de historia para estudiantes sordos en la Escuela Publica en Natal, Rio
Grande, Brasil. El objetivo principal es analizar cobmo el maestro planifica las clases,
estructura sus prdcticas y utiliza los materiales de ensenanza con atencidn especial
hacia los estudiantes sordos. El frabajo se sustenta en un enfoque cudlitativo a
través de la revision tedrica de investigaciones y documentos del tema. Esta
investigacion no sélo encontré que el profesor -en la Escuela Publica en Natal-
asumiera una mayor conciencia sobre las necesidades especificas del estudiante
sordo, sino que contribuye a la reflexion y estudios de ofros casos que son necesarios
para motivar la prdctica pedagdgica y, por consiguiente, la produccién de recursos
diddcticos en beneficio de la poblacion estudiantil en situacidon de sordera y que
requiere una atencién e inclusion educativa especial.

Palabras clave: Fuentes histéricas. La ensenanza de la historia. Formacidon de
profesores.

Infrodugao

E imprescindivel que as reais necessidades educacionais dos surdos
sejam compreendidas, tendo em vista a melhoria dos processos de tomada
de decisdes em prol da garantia do direito a uma educacdo escolar de
qualidade. Pensar sobre isso é refletir, fambém, sobre as prdticas docentes
que vém sendo executadas nas escolas atuais, sobretudo em turmas de
ensino regular nas quais estdo presentes alunos surdos.

Nesse contexto, buscamos contribuir para a reflexdo sobre as prdticas
pedagodgicas do professor de Histéria de Ensino Médio, em turma regular,
com a presenca do aluno surdo. Tomamos como campo de pesquisa uma
escola publica na cidade de Natal-RN, buscando compreender o processo
de planejamento de aulas de um professor de Histéria nessa condicdo e
como estrutura suas praticas, de modo a considerar as especificidades de
alunos surdos. Este trabalho abre margem para que se entenda, por

exemplo, como a presenca de alunos surdos afeta a escolha das estratégias
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diddtico-pedagodgicas do professor, inclusive a criacdo ou adaptacdo de
material diddtico para atender as especificidades desse publico.

O professor de Histéria € formado para atuar em um universo escolar
diversificado e complexo € nem sempre se sente preparado para isso.
Apesar de o Decreto Federal 5.626 ter sido sancionado em 2005, o qual
institui como obrigatéria a disciplina de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) em
todas as licenciaturas, essa formacdo pontual, circunscritfa a um semestre
letivo na graduacdo, nem sempre € considerada suficiente para que o
futuro professor possa lidar com os desafios da formacdo do aluno surdo.
Além disso, & preciso considerar a existéncia de grande parcela de
professores formados em periodo anterior ao Decreto ou, ainda, grande
parcela de professores que, mesmo formados apds 2005, ndo tiveram a
oportunidade de cursar a disciplina de Libras em decorréncia da ndo
regulamentacdo imediata em alguns cursos.

A escassez de pesquisas que abordassem a formacdo de alunos surdos
em turmas de ouvintes, com foco em uma disciplina especifica, chamou a
nossa atencdo, sobretudo no que diz respeito a Histdria. Entre os trabalhos
pesquisados, podemos citar o de Mesquita e Silva (2009), registro curto e
pontual, posto que circunscrito a uma experiéncia de estdgio supervisionado
em Historia. Também destacamos a producdo de Yokohama (2005), que
levanta a questdo: “Como ensinar Histéria para surdos?2”, na qual evidencia
a necessidade de desenvolvermos metodologias e procedimentos didaticos
especificos para esse publico. Neves (2009), por sua vez, relaciona a
dificuldade do aluno surdo para aprender a Histéria em decorréncia da
natureza complexa e especifica dos conceitos da drea. A comunicacdo
falha em sala poderia acarretar limitacdées na aprendizagem, apesar de a
perda auditiva em si ndo causar déficit cognitivo. Em confraste, Pereira
(2017) defende a ideia de que € possivel tfrabalhar conceitos e conteddos
historicos com os alunos surdos, desde que o docente compreenda as
especificidades da aprendizagem deles e use a Libras como primeira lingua

e o portugués escrito como segunda.
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Assim, o professor precisa, além do dominio da Libras, definir com
clareza os objetivos que pretende alcancar com os alunos surdos, pensando
nas estratégias que usard para que os conteldos histdricos sejam
trabalhados para atendé-los. As obras supracitadas corroboram a
importdncia do planejamento e, por extensdo, da preparacdo do material
pedagdgico, pensando tanto nos alunos ouvintes como nas necessidades
dos alunos surdos. Buscamos colaborar com a producdo de conhecimento
acerca da garantia do acesso a educacdo de qualidade para todos,
contribuindo para a discussdo sobre a efetivacdo de um adequado curriculo
para surdos.

A pesquisa de campo foirealizada em uma turma de 1¢ série do Ensino
Médio, da Escola Estadual Berilo Wanderley (EEBW), localizada no bairro
Neodpolis, Natal-RN. A estrutura fisica é excelente e possui entrada acessivel
com escada e rampa com boa largura, duas grandes dreas para
estacionamento, gindsio de esportes coberto, depdsitos para material
esportivo e vestudrios feminino e masculino. Possui sala de Artes, sala de
MuUsica e uma biblioteca muito espacosa e organizada. Dispde de treze salas
de aula ao redor do pdtio; uma sala de recursos multifuncionais; laboratério
de informdtica com 21 computadores; laboratério de Fisica-Quimica-
Biologia, em uma mesma sala, onde possui fambém o respectivo
almoxarifado; laboratério de Matemdtica; laboratério de Linguas; Tele-
Cenfro Meftrépole Digital/Multimidia; sala de livros diddticos e banheiros
feminino e masculino para alunos.

A Escola ainda conta com uma sala de secretaria e sala de arquivo,
bem como sala de material de expediente e sala de material de limpeza.
Tem uma sala para a coordenacdo, com espaco reservado para reunioes;
sala de professores, com banheiro exclusivo e armdrios individuais; além da
sala de direcdo e vice-direcdo. A EEBW tem rddio propria. A cantina é
ampla, com uma despensa para guardar alimentos. Toda a verificacdo
sobre a estrutura fisica da Escola foi feita visando as necessidades dos alunos

surdos. Infelizmente, foi constatado que todos os espacos ndo possuem
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informacdo de identificacdo em Libras, algo que deveriam ter pensado, ja
que existem surdos usudrios da Lingua de Sinais na instituicdo.

Com esta pesquisa buscamos ndo apenas identificar possiveis
problemas relacionados a aprendizagem do aluno surdo, mas também foi
pensada como processo formativo para o professor da escola. Queriamos
que houvesse a participacdo do corpo docente, de modo que percebesse
as implicacdes na construcdo da educacdo inclusiva e o efetivo resultado
de sua prdatica pedagodgica. Assim, trabalhamos com uma abordagem
metodoldgica qualitativa, baseada nos principios da pesquisa colaborativa,
sinbnimo de articulacdo entre pesquisa e formacdo docente.

Na perspectiva da metodologia colaborativa, juntos, pesquisadores e
professores, estudam, discutem e analisam as prdaticas pedagdgicas. No
caso especifico desta pesquisa, tinhamos como objetivo verificar como era
feito o planejomento, como acontecia a execu¢cdo em sala de aula e se a
producdo e o uso dos materiais diddticos estavam de acordo com as
necessidades do aluno surdo. Como declara Ibiapina (2008, p. 37), “[...] a
pesquisa colaborativa envolve a selecdo de acdes de pesquisa voltadas
para a formagcdo continua de professores”.

Extremmamente desafiadora, a colaboracdo como principio de
pesquisa possibilita parceriac com troca de saberes e possibilidades de
transformacdo de praticas pedagdgicas.

A prdtica de pesquisa colaborativa envolve investigadores e
professores tanto em processos de producdo de conhecimentos
guanto de desenvolvimento interativo da prépria pesquisa, haja vista
que o ftrabalho colaborativo faz com que professores e

pesquisadores produzam saberes, compartiihando estratégias que
promovem desenvolvimento profissional (IBIAPINA, 2008, p. 25).

Mais do que pesquisar sobre o professor, pesquisamos com o professor,
pois no trabalho colaborativo o exercicio de reflexdo € basilar. Na
perspectiva de uma reflexdo critica, procuramos contribuir para que a
professora colaboradora identificasse quais as teorias ou principios tedricos
que embasavam as suas acdes e compreendesse a relev@ncia das suas

intencdées como protagonista do processo de ensino-aprendizagem.
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Adotamos como procedimentos metodoldgicos para a construcdo de
dados entrevistas individuais, sessoes reflexivas e videoformacdo. A
conducdo do frabalho pautou-se em quatro passos de pesquisa: descricao
das prdaticas docentes, informacdo e interpretacdo do descrito, confronto
entre teoria e prdtica e, por fim, reconstrucdo das prdaticas docentes
(IBIAPINA, 2008).

Em todas essas etapas nosso papel foi crucial para incentivar a
professora colaboradora a refletir e observar o contexto da sua pratica em
sala de aula de modo inclusivo, com o objetivo de alcancar todos os alunos,
inclusive os surdos. Essas acoes prepararam o caminho para que a professora
colaboradora confrontasse a propria pratica. Ela foi estimulada a responder
perguntas que a levaram a repensar € a propor mudancas no que
considerava importante do ponto de vista pedagdgico, havendo a
possibilidade de reconstrucdo de sua prdtica para melhor lidar com seu

alunado.

RESULTADOS E/OU DISCUSSOES

a) Planejamento para turma de ouvintes com a presenca de aluno surdo

Como o docente de Histéria planeja suas aulas, tendo em vista
atender as particularidades do aluno surdo, sempre fez parte de nossas
preocupacoes. Acreditdvamos que o dominio sobre os principios do ato de
planejar para o ensino conftribuisse para que o professor ndo deixasse de
pensar nas especificidades desse alunado. Dessa forma, em um frabalho
colaborativo, iniciamos os preparatfivos para a realizacdo de duas sessdes
reflexivas sobre o tema "“Planejamento de aula de Histéria”. O frabalho
pautou-se em Azevedo (2013) e foi orientado pelos quatro passos de
pesquisa sugeridos por Ibiapina (2008), ja citados anteriormente.

Planejar aulas de Historia significa organizar um trabalho docente com
0 propodsito de formar um cidaddo social capaz de refletir sobre diferentes
experiéncias humanas em diferentes tempos e espacos. Para que isso se
efetive € premente que o docente tenha claras as suas definicdes tedrico-

metodoldgicas.
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A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), atestam o pleno
desenvolvimento da pessoa por meio da garanfia de seu dieito a
educacdo. Sob essa otica, o principio da igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola impde um trabalho diferenciado para que
o aluno surdo, por exemplo, tenha condicoes de atingir os mesmos objetivos
pedagdgicos que o aluno ouvinte.

Na busca por uma educacdo de qualidade para a comunidade
surda, o grande avanco veio com a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002), que
reconhece a Libras como lingua da comunidade surda, e o Decreto Federal
5.626/05 (BRASIL, 2005), que estabelece as direfrizes que norteiam a
educacdo dos surdos no ensino regular. Asseguram, também, que os surdos
devem ter acesso a toda a escolarizagcdo através de sua lingua natural; que
as instituicoes federais de ensino devem promover cursos de formacdo de
professores para o ensino € uso da Libras, traducdo e interpretacdo de
Libras-Lingua Portuguesa, e para o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua; e que as escolas devem contar com profissionais formados
nesses cursos para que realmente se efetive o desenvolvimento de uma
educacdo voltada também para esse alunado. Conforme o Decreto, os
professores devem se apropriar de métodos diferenciados e flexiveis, para
permitir que o publico surdo alcansse os objetivos de uma escolarizacdo
com qualidade.

De certo, planejar para situagcdes de ensino-aprendizagem ndo é
tarefa simples, pois requer do docente um trabalho constante de pensar e
repensar acdes envolvendo muitos e variados sujeitos. No trabalho com a
professora colaboradora, inicialmente, foi preciso fazer aproximacoes entre
a temdtica da sessdo reflexiva e as suas consideracdoes sobre o ato de
planejar. Foram muitos os questionamentos no intuito de fazé-la descrever a
sua pratica de planejar aulas, como por exemplo: O que vocé entende por
planejamento de aula?2 Como vocé planeja suas aulas, considerando as
particularidades de alunos surdos?2 Vocé jd leu sobre o processo de ensino-

aprendizagem com alunos surdos em turmas regularese Como vocé
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descreve as suas aulas de Histéria em termos tedricos € metodoldgicos?
Como vocé descreve as suas acoes em sala de aula direcionadas &
aprendizagem de alunos surdos?
Inicialmente, assim se pronunciou a professora colaboradora:
Pra mim, o planejomento € a base do frabalho, € a base do seu
frabalho, vocé tem que... Mesmo vocé ndo colocando no papel,
voceé situa, fodo o professor, por mais que ele saiba, tem que pegar o
conteddo ali e dar uma estudada, dar uma lida, procurar alguma
coisa, e se ele ndo fizer isso... Como é que ele vai se estruturare Mesmo
gue ndo vai num papel escrito e tudo, mas d& uma lida e olha... vou
fazer assim, assim, assim. Ndo estd escrito, mas vocé planejou (7¢
Sessdo reflexiva — Tema: Planejamento [2° sobre o temal], 05/06/2017).
De fato, colocar no papel ndo € uma condicdo do exercicio do
planejamento, sobretudo para professores com muitos anos de experiéncia
docente. Dominio de conteldos disciplinares e metodologia de ensino sdo
condicoes ja estabelecidas pelo docente, sem duvida. A prdtica do
detalhamento do ato de planejar caberia melhor para o professor iniciante,
cujos pressupostos metodoldgicos poderiam estar, ainda, em construcdo.
Contudo, a revisdo do trabalho a que a professora faz referéncia aponta
para os saberes disciplinares. Destaca a importdncia de o docente rever o
conteldo, estudd-lo antes para melhor estruturar a aula. Sentimos a falta de
saberes e conhecimentos proprios do ensino, que, de certo, a obrigariam a
pensar sobre os alunos, suas especificidades e processos de aprendizagem.
Azevedo (2013) atribui que o documento escrito € uma base
orientadora das acdes do professor, mas, fambém um instrumento que
possibilita que o profissional possa realizar constantes revisdes e
aprimoramento da sua pratica ao longo dos anos. A autora afirma ainda
que: “[...] Em todas as profissdes o aprimoramento profissional depende da
acumulacdo de experiéncias, a construcdo continua e avaliada contribui
para isso. Sem um planejamento sistemdatico e documentado pode-se criar
limites para a avaliacdo cuidadosa do processo” (AZEVEDO, 2013, p. 11).
Sobre a sistematizacdo do planejamento, vale destacar que a

coordenacdo pedagdgica da Escola solicita que os professores o facam.
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Para tanto, a colaboradora produz algo, mas sem especificidades tedricas
ou metodologicas:
[..] é a gente faz tipo uma ementa, coloca o objetivo geral, os
especificos e lista de conteldo, ai colocamos os procedimentos e
recursos e avaliacdo. E ds vezes a gente nem coloca. Pedem para a
gente colocar s6 a ementa e a listagem de conteldos. Mas
geralmente a gentfe coloca os recursos, o que vai ser utilizado, os

materiais. (19 Sessdo reflexiva — Tema: Planejamento [1¢ sobre o temal],
15/05/2016).

N&o hd, portanto, tratamento de especificidades formativas, as quais
seriam evidenciadas em um planejamento mais detalhado, como defende
Azevedo (2013). Mas como as particularidades do conhecimento histérico
poderiam chegar ao publico surdo? O que de especifico poderia ter em um
planejomento de aula de Histéria nesse cendrioe Concordamos com
Azevedo (2013, p. 6), quando afima que “[...] confribui para o bom
funcionamento das atividades previstas no planejamento e o consequente
éxito deste, a realizacdo de um diagndstico (com descricdo e interpretacdo)
sobre o puUblico escolar para o qual o plano foi elaborado |[...]".

Ao percebermos as ideias da professora colaboradora sobre o ato de
planejar, era preciso entender, de forma mais especifica, como tais ideias se
configuravam de acordo com as particularidades da Histéria. Dessa
maneira, questionamos: Ha elementos que sGo comuns no planejamento de
aula, seja qual for a matéria ou disciplina, mas, em uma aula de Histéria, o
que, especificamente, ndo poderia faltar no planejamento do professor?

A discussGo. Para iniciar o assunto eu tenho que fazer alguma coisa,
tem que esclarecer alguma coisa. As vezes nem esclarecer, mas inicio
o assuntfo e tenho que colocar algo da atualidade, se ftiver
acontecendo, infelizmente nesse tempo de Brasil hoje em dia tem

muita coisa. (7 Sessdo reflexiva — Tema: Planejamento [2° sobre o
tema], 05/06/2017).

A professora faz mencdo ao que chamamos de contextualizacdo.
Retomamos: Mas o que teria de especifico de uma aula de Historia? A
colaboradora ndo deixa claro. Evidenciamos a necessidade de que saberes
pedagodgicos e da experiéncia sejam integrados ao universo do frabalho

docente. Do contrdrio, trabalha-se com base, apenas, ou sobretudo, nos
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saberes disciplinares ou curriculares, nos moldes definidos por Tardif (2000),
ndo atingindo de forma adequada as necessidades de todos os alunos da
tfurma.
A sala de aula e a escola sdo espacos atualizados por novos desafios
a cada ano. O trabalho com aluno surdo em turma regular € um exemplo
disso. Para que o trabalho do docente, que ndo tem uma qualificacdo no
dominio de Libras, atinja tal aluno, é preciso um planejamento que ao menos
o aproxime do que estd sendo trabalhado em sala de aula. Ao tfrabalhar
nessa perspectiva, o professor contribuird para o aperfeicoamento constante
da propria pratica. Pensando desta maneira, foi que sentimos a necessidade
de, mais uma vez, questionar a professora colaboradora: Como vocé faz o
seu planejomento de aula e como leva em consideracdo as
particularidades de alunos surdos em sala2 Poderia descrever isso?
E, o ano passado eu levava em conta isso, porque tinha um aluno que
tinha problemas. No caso ele € total. Al quando vocé chegou e
guando Magda que é professora de Libras também chegou, as duas
chegaram no mesmo ano. Ai eu fui procurando e fui modificando a

qguestdo de planejamento. (7¢ Sessdo reflexiva — Tema: Planejamento
[2° sobre o temal], 05/06/2017).

A colaboradora ndo consegue ver o surdo apenas como alguém que
se comunica através de outra lingua. “Alguém gue tem problema” é algo de
outra dimensdo, ela ndo compreende que se frata apenas de uma
diferenca de lingua. Para sabermos como de fato se deu essa modificacdo
no planejamento, questionamos: Foi modificando o planejamento de que
forma? Ao insistir no questionamento, a colaboradora esclarece: “Ai veio a
questdo do mapa conceitual, eu estou usando o mapa conceitual. No caso,
pra todos, independente de ser surdo, que ajuda né? Mas pra todos”. (7°
Sessdo reflexiva — Tema: Planejamento [2° sobre o tema], 05/06/2017).

Pelas respostas da professora colaboradora, ndo hd atencdo as
particularidades do surdo. Isso faz com que improvisacdes ocorram em sud
pratica. Ou, em uma situacdo pior, faz com que o surdo seja, na aula delaq,
invisibilizado. Quantos mais serdo ignorados pelas escolase Para evitar

improvisacdo em sala de aula é preciso planejar. Conforme Azevedo (2013),
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o planejamento previne descuidos docentes, dd mais seguranca e

qualidade ao frabalho do professor. Aquele que planeja e pensa sobre tal

ato, reflete sobre ele e, assim, autoqualifica-se.
A salo de aula pode ser também um espaco formador para o
professor. A formacdo inicial ndo pode dar conta da variedade e da
complexidade de situacdes com as quais o futuro professor se
defrontard. Nem ele estaria maduro para assimilar todos os desafios
gue a prdtica pedagdgica coloca. A sala de aula e a escola podem
favorecer o aperfeicoamento profissional do professor, na medida em
que ele considere as prdticas que ai acontecem como objeto de

andlise, tendo em vista a proposicdo de alternativas que qualifiquem o
ensino e melhorem a aprendizagem (GARRIDO, 2012, p. 125-126).

Verificamos dificuldades de explicacdo sobre escolhas metodoldgicas,
bem como de articulacdo entre teoria e prdtica no exercicio docente da
colaboradora. Em ocasido anterior (entrevista, setembro/2016), ela declarou
sobre o tipo de metodologia utilizada em suas aulas: “Faco aulas
expositivas”. Utilliza o Datashow para expor os conteldos e complementa
com videos relacionados aos temas propostos. Ela acredita que os videos
com imagens alcancam melhor o alunado surdo. Ao fazer mencdo aos
referenciais tedricos, assim se posicionou ao ser guestionada sobre a
utilizacdo de algum referencial sobre o ensinar Historia:

De como ensinar Histéria ndo, ndo, ndo. Assim, eu j& procurei, mas
também ninguém nunca falou, eu acho se tem alguma coisa assim
"como ensinar Histéria”. Porque, assim, a gente tem a prdtica na
universidade, a prdtica ndo! A teoria, mas a prdtica mesmo vocé sé
vai adquirir dentro de sala de aula. Vocé ndo sai da universidade, pelo
menos eu ndo sai da universidade sabendo o que ia enfrentar fora
dela. Eu ndo sei se algum colega (risos), aconteceu isso com algum
colega, mas comigo é assim. E os colegas que depois eu encontrei

disseram exo’romerl’re isso, ndo tem. E totalmente diferente, totalmente
mesmo (CONCEICAO, 29 entrevista, 09/09/2016).

Supomos existir relativa frequéncia desse problema entre os formados
em Histéria no periodo de conclusdo do curso da colaboradora (1987 a
1990), pois discussdes e, sobretudo, mudancas nas concepcdoes e praticas
voltadas para a formacdo de professores de Histdria ocorreram de forma
mais forte s6 a partir da década de 1990. Mesmo assim, como afirma Oliva
(2000-2001, p. 128), nos anos seguintes persistiu “um eco do tradicional

esquema 3+1, quando a formacdo especifica era dada nos rés primeiros
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anos, seguida de mais um ano de formacdo pedagdgica”. Nesta formacdo,
as disciplinas, em grande medida, distanciadas das chamadas “disciplinas
de conteUudo” da drea (Histéria), contavam ainda com a inexpressiva
experiéncia de docéncia em sala de aula na forma de pratica de ensino.
Dessa forma é que a articulagcdo entre teoria e prdtica, tdo defendida entre
profissionais da Educacdo, parece ndo se consolidar na prdtica da
professora colaboradora.

Em uma sessdo formativa de cunho colaborativo, é preciso levar os
docentes participes, colaboradores, a um processo de confronto com as
suas proprias impressdes. Por isto, foram feitas perguntas que exigiom da
colaboradora voltar as suas experiéncias, a fim de discorrer sobre elas,
levando-se em consideracdo o estudo dos textos das sessdes e os didlogos
com o0s pesquisadores. Partindo dos resultados de sessdoes reflexivas
anteriores, insistimos na experiéncia do confronto dos estudos da professora
colaboradora com a prépria pratica, para fazé-la reconhecer a
necessidade de sempre buscar mais informacdes, com o objetivo de
contemplar, também, o aluno surdo. Se ndo fosse a oportunidade de
participar de uma pesquisa colaborativa, talvez a professora ndo viesse a
pensar sobre isso e permanecesse considerando, apenas, a responsabilidade
de outros, a exemplo do intérprete.

Em funcdo do frabalho colaborativo, a professora colaboradora
chegou, ao final dessa reflexdo, a reconhecer que a presenca do intérprete
em sala de aula ndo seria suficiente para resolver o distanciomento dos
alunos surdos dos conteudos ministrados. Como professora, ela precisaria
fazer algo para mediar as relacdes com esse publico.

No processo de aprimoramento profissional, tem peso importante a
reflexdo sobre a prdtica. Ela possibilita que o professor revise, defina e
aprimore suas escolhas tedricas e metodologicas. Dessa forma,
concordamos com Azevedo (2010, p.11), quando afirma que:

A reflexdo do professor passa efetivamente pela questdo da busca

continua pela melhoria na qualificacdo profissional, mas também
pelos principios adotados pelo professor, que, como educador,
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precisa ter claramente definidos seus objetivos e concepcdes de
Historia, bem como sua postura tedrico-metodoldgica, além de
sensibilidade frente as questdes da escola e dos alunos.

Tendo em vista todos esses aspectos, na auséncia de relacdes entre
teoria e prdtica, e na busca por aprofundar a compreensdo sobre a
experiéncia sensivel da colaboradora frente as questdes do aluno surdo,
indagamos de outra forma: Como vocé descreve as suas acdes em sala de
aula direcionadas a aprendizagem de alunos surdos?

No ano passado, no caso com o menino, eu trabalhava mais com
slides, ai depois eu percebi com os estudos [da pesquisa colaborativa]
e com as orientacdes da outra menina, que ndo adianfava muito Ndo
sé os textos e as imagens. Ai eu comecei a trabalhar de outra forma,
colocando algumas imagens e pouquissimos textos, falando e olhando
para ele para fazer a leitura labial, e a avaliacdo com ele eu fazia a
normal, ele fazia e tirava nota melhor que os outros, quer dizer, ndo

melhor, mais igual aos outros, os difos normais. (7¢ Sessdo reflexiva —
Tema: Planejamento [2° sobre o temal], 05/06/2017).

Percebemos acoes de reconstrucdo do proprio trabalho relacionadas
com os estudos e a pesquisa colaborativa. Mas registramos que falar
olhando para o surdo € algo necessdrio. Porém, ja foi comprovado que o
surdo, mesmo sendo excelente em leitura labial, nGo consegue entender de
forma clara o que estd sendo dito. Ronice Quadros (2002) menciona, co
citar Mary Duffy, que pesquisas nos Estados Unidos constataram que, mesmo
com anos de vida, uma crian¢a surda somente € capaz de captar, através
da leitura labial, cerca de 20% da mensagem. Portanto, um dos mitos mais
tenazes entre leigos na educacdo de surdos € o de que todo aluno surdo faz
leitura labial: “[...] no contexto de aula expositiva, mesmo aqueles que foram
bem treinados perdem entre 30% e 40% do que for dito”, segundo Reily (2004,
p. 127). Ou seja, nem todo surdo faz leitura labial. E preciso anos de
treinamento para chegar a um nivel razodvel que na verdade gira em forno
de, no maximo, 60% de entendimento.

Em ocasido anterior, ao questionarmos sobre a educacdo dos surdos e
suas atividades docentes em relacdo ao assunto, a professora informou que
ndo havia feito curso ou leitura sobre a Educacdo de Surdos, nem sobre a

Lingua de Sinais, e nem mesmo sobre a sua cultura. O que se fazia em sala
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de aula era trocar a realizacdo de leituras de textos por slides, com os temas
e figuras relacionadas para explicar os textos.

Diante desses aspectos, consideramos necessdria a realizagcdo de
sessdo reflexiva como base de um processo formativo sobre o ensino para
alunos surdos. A sessdo foi realizada no mesmo més da entrevista inicial.

Ao afirmar, na sessdo reflexiva sobre planejomento, a necessidade de
“Melhorar a pratica dirigida pra ele, além da prdtica normal de sala de aula
pra ele também se sentir inserido nesse contexto” (7¢ Sessdo. Tema:
planejamento [2° sobre o tema], 05/06/2017), a professora colaboradora
demonstra que percebe a necessidade de, ao buscar atender as
particularidades da turma, cuidar em planejar melhor a prdatica direcionada
ao aluno surdo. NGo é mais o intérprete que tem que estar em sala de aula
apenas. Como professora de Histéria da turma, precisa planejar melhor de
modo geral e de forma especifica para os alunos surdos. A andlise das
sessoes reflexivas indicava que a colaboracdo parecia atingir a professora, e

com o propdsito de ouvi-la a respeito, assim questionamos:

Pesquisadora: Em sua opinido, as sessdes reflexivas que realizamos até
o momento caracterizaram-se como pesquisa colaborativa e
contribuiram para a sua formacdo como docente?

Colaboradora: Com certeza colaborou, confribuiu e contribui.
Pesquisadora: De acordo com o que ouviu e leu de Ibiapina, essas
reflexdes realmente se caracterizam como pesquisa colaborativa?
Colaboradora: Caracterizam.

Pesquisadora: E contribuiram para sua formacdo como docente?
Colaboradora: Pra formacdo e pra melhoria, pra melhoria. (7° Sessdo.
Tema: planejamento [2° sobre o temal], 05/06/2017).

A professora colaboradora sabia bem o significado da pesquisa

colaborativa, como observamos em sua afirmacdo:

E que a pesquisa colaborativa, ela, como eu j& falei, ela leva &
reflexdo, essa reflexdo leva também a uma mudanca de atitude, e j&
qgue vai ter uma reflexdo entdo eu vou perceber como € que o
trabalho estd sendo feito, se tem alguma, algo que possa acrescentar,
num é2 E se tem o que eu vou acrescentar, como eu vou acrescentar
pra ver se ele atinge pelo menos o objetivo que é a aprendizagem (2¢
Sessdo reflexiva — Tema: Pesquisa colaborativa, 16/09/2016).
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Ao orientar as sessoes reflexivas pelos textos selecionados, bem como
pelas fases do processo reflexivo (IBIAPINA, 2008), chegamos ao momento de
problematizar o processo avaliativo de sala de aula. Assim ocorreu o didlogo:

Pesquisadora: De que maneira vocé verifica, constata, supde e avalia
se 0s seus alunos aprenderam aquilo que era esperado nas aulas, isso
de modo geral e, particularmente, sobre os alunos surdos?
Colaboradora: Pronto, o que ela coloca aqui (texto) é exatamente
isso. Da questdo dela ser formativa, dela ser global, continua,
principalmente continua, diversificada, integradora, apaziguadora,
explicita, é exatamente isso aqui.

Pesquisadora: Entdo vocé j& trabalhava dessa forma?

Colaboradora: Exatamente. E comum para mim, no meu entender.
N&o sei dos colegas... E desse jeito, ndo tem como ser diferente néo.
Pesquisadora: Entdo € por isso que ndo houve uma mudanca, pois
voceé jd estava adequada aisso?

Colaboradora: E exatamente isso, sem tirar nem por, nem colocar uma
virgula nem ponto. E exatamente assim, exatamente assim que

funciona (79 Sessdo. Tema: planejamento (2° sobre o fema),
05/06/2017).

A professora, mais uma vez, mesmo sendo questionada de forma
explicita sobre o aluno surdo, ndo o considera. Avalia seus alunos de modo
amplo, considerando aspectos formativos, globais, de forma continua e
diversificada. Que aspectos formais e amplos integravam a avaliacdo da
aprendizagem do aluno surdo? O que a avaliacdo continua e a luz de
variados procedimentos tem demonstrado sobre a aprendizagem desse
aluno? Exemplos de questoes que seguiam sem resposta.

No decorrer das sessoes reflexivas sobre planejamento, foi possivel
perceber que a professora colaboradora interpretou o que leu, apropriou-se
do assunto e o relacionou com a sua prdtica docente, a ponto de explicitar
que precisaria melhorar sua prdtica, especialmente no que se referia ao
frabalho com aluno surdo. Mas isso ndo era suficiente, sobretudo pelos sinais
de permanéncia de limites, a exemplo dos procedimentos de avaliacdo. O
sujeito  precisa confrontar-se com suas percepcgodes, praticas e
representacdes para ter condicdées de vivenciar um processo de
reconstrucdo. Nesse sentido, na busca por uma sintese formativa, foi preciso
questiond-la: “Conceicdo, como um professor de Historia deve planejar suas

aulas de modo a atingir de fato a aprendizagem dos alunos?2”
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Eu utilizaria o modelo de Azevedo do planejamento, principalmente
por causa da questdo norteadora, porque a partir desta questdo ele
vai se estimular, quando lanca a questdo ele vai pensar e a partir dai
vocé vai colocando as suas estratégias, no caso, desenvolvendo a
metodologia (79 Sessdo. Tema: planejamento [2° sobre o temal],
05/06/2017).

Sentimos a falta do aluno surdo e, igualmente, o peso que as
estratégias tém nas percepcdes da professora. Como explorar o©s
conhecimentos do aluno surdo por meio de questdoes norteadorase Nada a
respeitol E “colocar as estratégias” como sinal de ‘“desenvolvimento da
metodologia” ndo pode se sustentar. Metodologia estd para além de um
conjunto de estratégias de aula (recursos e técnicas). O que se destaca
positivamente € o fato de a professora colaboradora insistir em organizar
suas aulas e trabalhar em sala a partir da orientacdo de Azevedo (2013, p.
14), sobre planejomento de aula de Histéria. Isto significa que os estudos e
conversas sobre planejamento, nas sessdes reflexivas, levou a colaboradora
a pensar na aula por inteiro, como uma unidade orgdnica, algo que ndo se
improvisa quando se pretende qualidade.

E o aluno surdo, onde ficava no imagindrio docente?2 Era preciso
instigar mais uma vez sobre isso. Assim, questionamos a colaboradora: Em
uma turma regular com a presenca de alunos surdos, se vocé fosse ou
tivesse que repensar ou refazer algo em suas aulas, com o intuito de melhor
atingir tais alunos, o que e como vocé faria, reformularia, modificaria?

Pra atingir os ouvintes e os alunos surdos tem que mudar a estratégia.
A gente sabe que ele ndo estd ouvindo, tem que colocar algumas
figuras, alguns sinais (Libras) pra ele perceber o que é que eu quero
dizer, e como eu quero atingir ele, e como ele vai aprender, qual vai

ser o resulfado da aprendizagem dele. (7¢ Sessdo. Tema: planejamento
[2° sobre o tema], 05/06/2017).

Mais uma vez o peso das estratégias de aula aparece como imagens
a serem utiizadas e sinais. No intuito de aprofundar o raciocinio da
colaboradoraq, foi preciso insistir:
Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que vocé reformularia?

Colaboradora: O essencial mesmo era a presenca da intérprete.
Pesquisadora: Da intérprete de Librase
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Colaboradora: Exatamente. A minha parte é limitada, eu teria que
buscar pra no caso aprender a linguagem de sinais pra atingi-lo. Pra
eu conseguir passar para ele.

Pesquisadora: Entdo, ndo é sé a metodologia por trds disso, tem uma
lingua. Se ndo tiver essa lingua ndo vai adiantar esse planejamento,
essa metodologia?

Colaboradora: Ndo vai adiantar, a ndo ser que ele saiba a questdo da
leitura labial, mas, mesmo assim, acho que ainda fica dUvidas.
Pesquisadora: Entdo, pra vocé, o que modificaria é o que vocé jd tem
falado e a questdo do intérprete?

Colaboradora: Do intérprete, da presenca do intérprete. O
planejamento é importante, a metodologia, o processo avaliativo,
mas se ndo fiver a presenca da intérprete vai ser dificil, impossivel ndo,
mas vai ser dificil (7¢ Sessdo. Tema: planejamento [2° sobre o tema],
05/06/2017).

A professora colaboradora destaca que, ao perceber que um aluno
ndo estd entendendo, por “estar em outro mundo”, por exemplo, o professor
precisa se questionar sobre “o que (... fazer para ele acordar, para ele
chegar”. Isso é relevante em se fratando de surdos em sala de aula. O que
fazer para que eles estejaom, de fato, na aula aprendendo histéria?
Infelizmente, a fala da professora ndo deu indicativos de resposta. Com
receio de insistir mais e gerarmos algum desconforto & colaboradora, tendo
em vista que ja estdvamos na segunda sessdo reflexiva sobre a temdtica
“planejomento de aula de Histéria”, nada mais questionamos a respeito.
Indicativos de reconstrucdo de prdticas apareciam, mas também sinais de

limites, permanéncias.

b) A pratica docente e a produgdo de material didatico

Integrar-se a projetos colaborativos requer a crenca de que mudancas
sdo possiveis, quando se fem o objetivo de resolver problemas que
perpassam o cotidiano dos que fazem e vivem a escola. Com este proposito,
organizamos parte do frabalho colaborativo com a atencdo voltada para o
fazer pedagodgico baseado na construcdo e uso de recursos didaticos.
Considerando a importadncia da leitura visual pelos surdos, tornava-se
necessdario refletir sobre os recursos trabalhados pela professora. Assim, a
producdo de conhecimentos sobre Educacdo ocorreria ao mesmo tempo
em que seriam possibilitadas melhorias no desenvolvimento profissional da

colaboradora.
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Verificamos, por meio de entrevista, que a professora colaboradorag,
formada em Histéria, possuia 24 anos de docéncia na drea; entretanto,
apesar da experiéncia em sala de aula, ndo possuia conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos surdos. Questionamos: “Vocé fez algum curso de
Libras ou algum estudo relacionado?¢ Fez alguma leitura sobre a educag¢do

de surdos ou a cultura deles2” Assim, pronunciou-se:

Colaboradora: Ndo, nunca fiz, nunca fiz nenhum curso ndo.
Pesquisadora: Procurou ler, tentou ver alguma coisa?

Colaboradora: Ndo, ndo procurei ndo, a Unica coisa que eu faco,
[...]. passei a fazer, foi a preparacdo da aula com slides [...] para ndo
ficar na leitura, porque leitura ele ndo vai ouvir, e eu colocando os
slides entdo ele vé as figuras e o texto, |€ o fexto, entdo eu tento
amenizar isso. J& vi video também com legenda, um video que eu
tenho [..]. Em casa eu consigo ver com legenda, mas eu ndo
consigo gravar. Aqui eu j& pedi d menina que toma conta aqui, mas
ela ndo consegue gravar aqui com legenda, ndo aparece. Al seria
maravilhoso se tivesse, né2 (CONCEICAO, 2° entrevista, 09/09/2016).

A professora colaboradora ndo participou de cursos disponibilizados,
nem houve iniciativa para buscar leituras relacionadas que pudessem ajudd-
la a entender sobre as necessidades do aluno surdo. Percebemos o desafio
e, a0 mesmo tempo, a oportunidade de, por meio da pesquisa colaborativa,
mudar essa realidade. Para a professora, ministrar as aulas com slides foi um
avanco, mas, na prdtica, esse recurso ndo faz muita diferenca para surdos.
Destacou também o uso de figuras e videos com legendas; entretanto, para
que realmente haja aprendizado € necessdrio pensarmos que as imagens
precisam ser trabalhadas na propria lingua do publico escolar, e que videos
com legenda, que muitos consideram a solucdo, ndo resolvem, visto que os
surdos fariam a leitura na lingua portuguesa.

Serd que um surdo domina uma lingua que ndo é visuale Além de ndo
ser tdo facil dominar uma segunda lingua, a Libras, reconhecida pelo
Decreto 5.626/05 como a lingua natural da comunidade surda, possui uma
estrutura bem diferente da lingua portuguesa. Na Libras, ndo se encontra
conjugacdo verbal, género e determinados pronomes proéprios do
portugués. Diante disso, afimamos que a legenda ndo é o ideal para os

surdos e, quando usada, necessita de adaptacdes. Assim, fica evidente a
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lacuna de conhecimento em relacdo as especificidades do aluno surdo,
abordadas em uma sessdo reflexiva.

Buscando saber o que a professora conhecia sobre o aluno surdo
presenfe em sua sala de aula de tfurma regular, perguntamos: “Vocé poderia
falar um pouco em relacdo a ter esse aluno surdo em sala de aula¢ Fale
também um pouco sobre ele, se vocé estd tendo problemas e como estdo

sendo abordados os conteudos”.

A dificuldade dele. Eu tenho 2 alunos, 2 alunos que tem problema de

audicdo [...] é dificil saber a dificuldade dele exatamente, porque
ndo chegam para firar ddvidas ndo, tem um que eu acho que ndo
sabe ler. [...]. J& chegou com essa deficiéncia na leitura e o outro

ndo, o outro j& é mais... ele faz leitura labial, mas eu acho que ainda
tem dificuldades, e a minha experiéncia em relacdo a outros alunos
com esse mesmo problema: ndo tenho nenhuma. Eu, eu do tempo
gue trabalho, nunca tive alunos com problemas de audicdo, ndo é2
No caso deles, eu creio que € total, nunca tive, € a primeira vez que
eu estou tendo esse, alunos desse jeito, né2 Com problemas na
audicdo (CONCEICAO, 2° entrevista, 09/09/2016).

Percebemos que a colaboradora ndo tem seguranca da real
necessidade de um dos alunos, quando declara: “Yacho que ndo sabe ler”.
Seria isto possivel, alguém estar no Ensino Médio e ndo saber lereg Em outro
momento, a professora diz: “é dificil saber a dificuldade dele exatamente,
porque ndo chegam para firar dividas”, evidenciando que além de ndo
haver aproximacdo, ela espera a procura do aluno. Vimos que ndo hd uma
inferacdo. Como ele fard isso se utiliza outra lingua para se comunicar e a
professora ndo domina a Libras?

Fica evidente que a professora colaboradora compreende a surdez
como um “problema’”. Um equivoco da parte dela, visto que a surdez ndo €
sinbnimo de comprometimento cognitivo, trata-se apenas de uma condicdo
na qual as pessoas compreendem o mundo de modo diferente, pelo canal
visual, e se comunicam por meio de oufra lingua. Salientamos mais uma vez
gue nem todos os surdos fazem leitura labial e que ela € um meio insuficiente
para a comunicacdo. Outro aspecto que vale destacar € a passividade da
professora, evidenciada quando afirma “nunca tive, € a primeira vez que

tenho” alunos surdos. A entrevista foi feita no segundo semestre letivo de
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2016. Por que a professora ainda ndo tinha buscado estratégias
diferenciadas ou procurado conhecer as caracteristicas especificas desses
alunos?e

Ao perguntar se a colaboradora olhava o caderno dos alunos ou se
usavam o livro, respondeu que via o de Pedro, porém o de Jodo, ndo. Cruz,
Aspilicueta e Leite (2009) mencionam a importdncia do vinculo afetivo entre
professor e aluno na ampliacdo do interesse do aluno para o aprender. O
que haviae Desinteresse em saber mais sobre seus dois alunos surdos ou o
desconhecimento das especificidades desse alunado?

Sobre a lingua especificamente, o ensino de Histéria para surdos deve
considerar as particularidades das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa),
cada uma de natureza comunicacional diferente, mas que precisam ser
trabalhadas de maneira intercaladas e inter-relacionadas, uma no auxilio da
outra (PEREIRA, 2017). Esse aspecto ndo integra a prdatica da professora, a
qual organiza suas aulas, aparentemente, pela divisdo dos capitulos do livro.
Isso fez com que houvesse outro questionamento: Vocé usa sé livroe Usa
outros recursos para dar aulae

O livro, eu uso o livro, mas é que eu pesquiso em outras fontes
também para fazer os slides, coloco mais imagens né2 Coloco outras
coisas além do livro. [...], apesar de no planejomento eu ndo ter
colocado as outras fontes. S& coloco mesmo por enquanto o livro (4°

Sessdo reflexiva — Tema: Ensino de Histéria e diferentes fontes e
linguagens, 07/10/2016).

Quanto ao uso de imagens, Neves (2009) relata sobre a importdncia
do seu uso em atividades, de forma concomitante, com perguntas em
portugués escrito, relacionadas a um determinado periodo histérico
estudado. As respostas podem ser apresentadas, primeiro, em Lingua de
Sinais, para depois serem transcritas para o portugués escrito. Outro aspecto
importante é a utilizacdo de muitas imagens na aula, em vez da exploracdo
exaustiva de uma ou duas imagens, pratica comum utilizada com alunos
ouvintes.

Sem conhecimento acerca da educacdo de surdos e da Libras,

decidimos, em conjunfo, por uma sessdo reflexiva voltada para estratégias
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metodoldgicas para o ensino de alunos surdos. Assim, trabalhamos a partir
do texto de Lacerda, Santos e Caetano (2013), selecionado, fambém, de
forma conjunta. As definicbes metodoldgicas do professor sGo, em grande
medida, condicdo para a aprendizagem dos alunos. O texto escolhido, de
forma direta e contundente, apontava estratégias para o ensino de alunos
surdos. Além disso, realizamos sessdo reflexiva acerca do uso de diferentes
fontes e linguagens em sala de aula de Histéria. Nessa sessdo,
especificamente, questionada sobre a criacdo de materiais pedagdgicos,
assim declarou:
E, eu uso os slides e uso também videos, videos de curta duracdo, no
tempo que durante a aula dd& para assisti, geraimente de 10
minutos, no mdximo 20 minutos, [..] faco como fechamento ou
entdo como uma intfroducdo, coloco o video, eles assistem, ai depois

vem a questdo dos comentdrios, discussdes (4% Sessdo reflexiva —
Tema: Ensino de Historia e diferentes fontes e linguagens, 7/10/2016).

As perguntas exploradas até este ponto permitiram identificar que
eram necessdrias melhorias na prdatica pedagdgica da professora
colaboradora, a fim de atender aos alunos surdos. Sobre o uso de videos
mencionado pela docente, por exemplo, € preciso considerarmos o que
declaram Azevedo e Lima (2011, p.74): “E preciso dominio a respeito das
novas linguagens e fontes levadas a sala de aula, para que o ensino de
Historia ndo assista a dissolucdo das suas especificidades”.

Em termos de avaliacdo, os recursos didticos utilizados também
apresentam limites. O aluno Jodo, por exemplo, ndo apresenta trabalhos,
ndo faz exercicios, os mesmos indicados para os ouvintes. Entdo, o que ele
faz nas aulas de Histéria da EEBW?2 Adianta um surdo estar inserido em uma
escola regular se ndo avanca na aquisicdo do conhecimento e
desenvolvimento de habilidades? A EEBW possui uma excelente estruturg,
porém precisa que sua equipe tenha atencdo em relacdo a esse alunado. E
lamentdvel que uma escola ndo esteja preparada para garantir uma
educacdo de qualidade para os alunos surdos. A professora diz que Pedro

acompanha melhor os conteldos por ser oralizado, porém na avaliacdo
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escrita ndo alcanca a média. Sdo os exercicios e a apresentacdo dos
trabalhos que |he permitem atingir a nota necessdaria.

Além de ser aplicado o mesmo recurso de avaliagdo, também sdo os
mesmos critérios de correcdo das provas de surdos e ouvintes; isto seria
aceitdvel caso o surdo acompanhasse os conteddos curriculares e tivesse
acesso a eles como os demais.

O Decreto 5.626/05 orienta que as avaliacdes sejam acessiveis, com
linguagem clara e “mecanismos de avaliagdo coerentes com o
aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semdantico”. Ndo se frata de fazer uma avaliacdo
facil, mas com adaptacdes necessdrias, levando em conta que o surdo tem
a lingua portuguesa como segunda lingua (L2) e que Iimagens
contextualizadas tornam o texto mais claro.

Antes da sessdo reflexiva sobre metodologia para o ensino de alunos
surdos, a colaboradora ndo tinha um olhar direcionado para as
necessidades desse publico. Ela tem claro o objetivo da sessdo reflexiva, que
é estudar o texto para trazer novidades para a sua prdatica pedagdgica.
Percebemos na fala da professora abertura para uma possivel mudanca,
qguando disse que o texto dd nortes e caminhos para melhorar a prdtica.
Destacamos o entendimento dela de que todo movimento em busca de
melhorar a prdtica, consequentemente sua metodologia para o ensino do
surdo, também beneficiard os demais alunos: “favorece também aos outros,
os ouvintes”. Na contfinuidade do comentdrio da professora € evidente que

o texto proporcionou reflexdes, como se mostra a seguir.

Outra questdo importante também é a questdo do aluno surdo,
como diz aqui no texto: "deste modo é frequente que este aluno
chegue ao espaco escolar com conhecimentos de mundo reduzido,
quando comparados com os apresentados pelos alunos que
ouvem”. D& a entender, dd a entender ndo. A gente entende, né?
Que ele vem com o conhecimento reduzido. Mas, uma reflexdo que
eu faco neste ponto [..]. Para gente, ele vem com esse
conhecimento reduzido, mas serd que ele... Na verdade eu acho
gue ele vem com um conhecimento diferente. Acho até que a
gente ndo podia dizer reduzido. Eu acho. Porque... o que eles sdo?¢ O
gue € que eu sei que eles sdo? Ndo ¢ isso? Talvez seja mais reduzido
para mim. Ndo €2 Porque ele tem o conhecimento de mundo dele,
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que ¢é diferente do meu (3° Sessdo reflexiva — Tema: Metodologia
para o ensino de alunos surdos, 23/09/2016).

A colaboradora comenta sobre o estigma que € frequente, e que
Lacerda, Santos e Caetano (2013) também mencionam que o aluno surdo
chega ao espaco escolar com conhecimento reduzido, e argumenta: “Eu
acho que ele vem com um conhecimento diferente, ou seja, nGo podemos
dizer que € reduzido, o surdo compreende o mundo afravés da visdo,
diferente da maioria, ndo significa que seu conhecimento seja propriomente
reduzido, e sim diferente”. Percebemos a relevancia da sessdo reflexiva, que
evidencia um conhecimento que antes ndo estava presente em falas da
professora. As reflexdes, a partir do estudo e discussdo sobre o texto, fizeram
com que ela desenvolvesse um olhar diferente para o alunado e buscasse
uma forma de proporcionar acesso de qualidade aos conteddos
curriculares.

Em outro momento da investigacdo, fizemos a sessdo de
videoformacdo, que consiste em fimar uma aula da professora
colaboradora, com o objetivo de que ela se veja em acdo e possa refletir
sobre suas prdaticas em sala de aula, pensando em possibilidades de

mudanca. Durante a sessdo, questionamos:

Pesquisadora: Vocé acha que estd tudo bom?2 Tem alguma coisa
gue Vocé percebeu e ndo percebia em relacdo a sua aula?
Colaboradora: Hum. NGo, mas a questdo assim do slide poderia ser
bem melhor (risos)

Pesquisadora: Por que os slides poderiam ser melhores?
Colaboradora: Para facilitar a questdo de compreensdo mesmo.
Pesquisadora: Vocé acha que facilitaria para toda furma?
Colaboradora: Para toda a turma com certeza facilitaria. Acho que
faltou mais figuras, ndo é2 Faltou mais figuras nesse primeiro
momento, porque tinha os textos, tinha umas figuras, mas acho que
foram poucas (6° Sessdo reflexiva - Tema: videoformacgdo,
18/11/2016).

Mesmo assistindo ao video, a professora colaboradora ndo foi além da
identificacdo de necessidade de mudancas nos slides, as quais seriam
limitadas & insercdo de mais figuras correspondentes aos textos escritos.
Instigamos a sua reflexdo por meio de questionamentos, a fim de

possibilitfarmos um processo de reconstrucdo de prdaticas. Como suas
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reflexdes ndo avancaram, problematizamos o fato de, em certo momento
da aula, ela ficar de costas para a turma, impedindo o aluno surdo até
mesmo de tentar ler seus Idbios. O intuito era fazer com que a colaboradora
pensasse na sua aula como um todo intfegrado e com comunicacdo efetiva
e permanente.

Com o interesse sinalizado pela professora de estudar mapa
conceitual como recurso diddatico, apresentamos obras sobre o tema. Em
decisdo conjunta, realizamos sessdo reflexiva a partir da obra de Moreira
(1997), a qual contribuiu para que a professora colaboradora amadurecesse
o exercicio de producdo de mapas conceituais, a fim de atingir a todos da
sala de aula.

Praticamente durante todo o primeiro semestre, o aluno Jodo, citado
anteriormente pela professora com a fala “acho que ndo sabe ler”, ndo
frequentou a Escola. O aluno chegou ao Ensino Médio sem sabe ler e, até
mesmo o propdsito da socializacdo estava comprometido pelas suas
auséncias. Segundo a professora colaboradora, apesar de o ano letivo ja
estar avancado em seu segundo semestre, nGo houve nenhuma acdo da
EEBW, no sentido de verificar o motivo das faltas do aluno.

Na sessdo reflexiva sobre metodologia para o ensino de alunos surdos,
questionamos a colaboradora sobre a contribuicdo dada a sua formacdo, a

qual respondeu:

Na parte pedagdgica, eu pensei que a Libras ia resolver todos os
meus problemas, o intérprete no caso, mas percebo que ndo. Ndo é
s& a questdo de existir o intérprete que vai resolver todos os
problemas do surdo. E necessdrio existir também toda uma estratégia
da minha parte para ele atfingir (3* Sessdo reflexiva — Tema:
Metodologia para o ensino de alunos surdos, 23/09/2016).

Muitos profissionais se enganam achando que apenas a Libras na sala
de aula resolve toda a questdo de ensino-aprendizagem do aluno surdo.
Porém, o professor precisa pensar no material que serd usado e qual a
metodologia adequada para esse alunado. H& também uma tendéncia de
o professor querer passar toda a responsabilidade ao intérprete de Libras,

como se ele tivesse a qualificacdo adequada para o ensino; vale a pena
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lembrar que a funcdo do intérprete é distintfa da do professor. Ao
questionarmos a professora sobre o que ela queria dizer em *“atingir”, sua
resposta foi “a compreensdo, o entendimento”; ela comenta que precisa
melhorar a comunicacdo, e para tanto precisa aprender a Libras. A fala da
professora, na sequéncia, resume como o texto a impactou, fez refletfir e

abriu caminho para a mudancga de sua prdtica.

Eu sei que eu preciso. Eu preciso aprender algo sobre a Lingua de
Sinais. Eu preciso fazer leituras, preciso fazer leituras. Ninguém vai me
ensinar. Eu é que tenho que buscar. Vai me ensinar se eu for buscar.
Entdo eu necessito fazer todo esse frabalho e melhorar também a
pratica (3% Sessdo reflexiva — Tema: Metodologia para o ensino de
alunos surdos, 23/09/2016).

Seguindo as orientacdes da colaboracdo como principio de pesquisa,
que apontam para a necessidade da reconstrucdo das prdticas docentes, e
ao pensar no desenvolvimento do aluno surdo e na acdo da professora
colaboradora, sentimos a necessidade de questionar: “O que poderia
acontecer para que realmente Jodo e Pedro também pudessem ter melhor

acesso ao contevdo?e”.

E, eu acho que feria que ter a intérprete. Era essencial a existéncia
da intérprete dentro de sala de aula (...) para falar. Entdo vocé téa
falando, td expondo conteldo e eles estarem acompanhando,
entdo isso ai dificulta muito, essa questdo que eles ndo tém intérprete
(CONCEICAOQ, 2° entrevista, 09/09/2016).

Realmente é necessdria a presenca de um intérprete em sala de aula.
De acordo com a legislacdo em vigor, € o meio para garantir o direito de o
aluno surdo ter acesso aos conteudos curriculares através da lingua brasileira
de sinais. Até o momento em que foi realizada a pesquisa, a Escola se
enconfrava sem intérprete de Libras, ou seja, um semestre infeiro sem o
apoio desse profissional. Este fato pode ser um dos fatores para justificar a
auséncia do aluno na Escola.

O ideal para o trabalho com alunos surdos estd previsto no Decreto
5.626/05: cada Escola deve contar com uma equipe composta por
professores de portugués como segunda lingua, professores de Libras e

intérpretes. Em conjunto, essa equipe, deve dar suporte ao professor da
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disciplina no planejamento das aulas quanto a escolha adequada de
materiais e atividades para o aluno surdo.

A professora colaboradora percebeu que o mundo do surdo € visual e
que apesar de trabalhar com slides pensando nesse aspecto as adaptacoes
sdo necessdrias. Em relacdo ¢ producdo de slides, houve modificacdes no
material trabalhado com a turma durante o periodo da pesquisa. Se
anteriormente ela usava apenas producdoes com textos escritos, passou,
depois da pesquisa, a acrescentar imagens relacionadas aos textos, ainda
que com necessidades de avanco em prol de melhorias. Cada imagem
poderia estar em slides diferentes, com os seus textos correspondentes, e
espacamento de 1,5 entre linhas. E permitido, em alguns casos, para melhor
compreensdo e contextualizacdo, mais de uma imagem, observando para
que ndo haja uma poluicdo visual; ou seja, tornar-se mais parecido com uma
obra artistica ao invés de ter a finalidade de levar o aluno a uma
aprendizagem significativa e ndo a uma admiracdo artistica de cores e
fracos.

Assim, em relacdo ao material pedagdgico visual (slides), podemos
afirmar que houve avancos na forma em que foram elaborados pela
professora colaboradora. Em parceria com o professor de Libras, que
pertence ao quadro de profissionais da EEBW, poderd atingir uma maior
qualidade no planejamento e elaboracdo desse material para alcancar as

necessidades do alunado surdo.

Consideracgoes finais

Apesar de perceber, nas sessoes reflexivas, que os respectivos textos
base da professora colaboradora apresentavam-se marcados com caneta
marca-texto, o que era um sinal de leitura, havia duvidas quanto a
efetividade dos estudos, visto que algumas perguntas pareciam ndo ser bem
compreendidas, mesmo tendo sido construidas com muito cuidado.

Inclusive, em algumas delas, foram levados em consideracdo palavras dos
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proprios textos, com o intuito de que fossem claras, ndo gerando margem
para interpretacoes diferenciadas.

Ao que parece, a professora colaboradora pensou sobre a sua prdatica
e percebeu como melhord-la. Enfretanto, questiondvamos em siléncio:
Como ocorreriom melhorias no processo de proximidade com os alunos
surdos? Como contextualizaria a aula para esses alunosg Como os avaliaria,
levando-se em consideracdo suas particularidadese J& sentiamos a
necessidade de continuidade da pesquisa para verificar, em sala de aula,
tais possibilidades de mudanca na prdtica da professora.

Diante da constatacdo de dificuldades de leitura e escrita em lingua
portuguesa, pelos alunos surdos, no Ensino Médio, ressaltamos a necessidade
de se evitar a postura simplista de defender que as aulas podem ser
baseadas no uso de imagens e com a presenca de um intérprete, jd que o
surdo se comunica e aprende principalmente pelo canal visual. Os
defensores dessa postura esquecem que 0s surdos vivem inseridos em uma
sociedade ouvinte que utiliza a lingua portuguesa. O préprio Decreto Federal
5.626/05 afirma: “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderd substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa”. Portanto, faz-se necessdria uma
visdo integral das necessidades educacionais do aluno surdo que
fundamente a prdtica do docente, sendo iniciada com um planejamento
mais global e inclusivo.

A prdtica da metodologia de pesquisa colaborativa foi adotada com
esse intuito, o de melhorar o planejamento e as pratficas pedagdgicas do
professor de Histéria com o aluno surdo. A professora percebeu que estava
muito distante das especificidades do aluno surdo, assim como da producdo
e uso mais adequado de materiais diddticos. Expressou sua disposicdo de
mudar algumas prdticas e ainda comentou que isso ndo iria se refletir como
melhoria apenas para o alunado surdo, mas que beneficiaria também aos
alunos ouvintes.

Esse aspecto da reflexdo docente sobre sua propria pratica demonstra
que a professora colaboradora comecou a ter outro olhar em relacdo ao

aluno surdo. Isto ficou ainda mais evidenciado quando a professora
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colaboradora mencionou, na sessdo reflexiva sobre metodologia para o
ensino de alunos surdos, que o surdo ndo tem um “conhecimento reduzido e
sim um conhecimento de mundo diferente”. A pesquisa colaborativa
contribuiu para a conscientizacdo da professora sobre as necessidades
especificas do aluno surdo e motivou mudancas atitudinais que se refletiram
na sua pratica pedagodgica e, por consequéncia, na sua producdo de
recursos didaticos.

Ainda existe um longo caminho para implementar, em todas as
Escolas com surdos, a equipe de profissionais prevista no Decreto Federal
5.626/05, cujas prdaticas vdo além do Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Com a pesquisa colaborativa, por ora, concluimos com
a certeza de ter contribuido para mudancas na prdtica pedagdgica da
professora colaboradora, com a esperanca de que este trabalho possa
inspirar melhorias de ensino para os surdos também em outros espacos

escolares.
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